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Resumo - No cenario atual da sociedade, a escola passou a
assumir um novo papel no que se refere a educacdo inclusiva
para alunos com necessidades educacionais especiais. Dessa
forma, este trabalho tem como objetivo verificar os subsidios
da ludicidade no processo de ensino aprendizagem no Ensino
de Fisica do aluno com deficiéncia visual. A pesquisa tem
carater bibliografico e descritivo, pesquisando autores e
materiais disponiveis sobre a inclusdo no campo da educagdo
inclusiva. Conclui-se que a inclusdo é ainda um grande desafio,
principalmente pela falta de adequacdo de materiais e 0s
professores apresentam dificuldades de atender as demandas
de todos os alunos em sua sala de aula. No entanto é perceptivel
gque o movimento da inclusdo desencadeou importantes
discussdes sobre a qualidade do ensino oferecida e conquistou
seu espaco tanto em ambito social como escolar.
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l. INTRODUCAO

No cenario atual da sociedade, a escola passou a assumir
um novo papel. No que se refere a garantir as demandas da
educacdo inclusiva para alunos com necessidades
educacionais especiais (NEE), enfatizo nesse estudo os
educandos com déficit visual. O Brasil tem mostrado
avancos significativos com relacdo a educagdo para todos,
beneficiando a inser¢do de diferentes individuos na esfera
educacional, individuos estes com uma participagdo concreta
na sociedade igualmente como seus direitos respeitados e
garantidos. Sendo assim, A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - Lei n° 9.394/96 [1], no artigo 59,
proposto que os sistemas de ensino garantam aos estudantes,
métodos, curriculo, recursos e servigcos especificos para
atender as necessidades educacionais especiaisl (NEE) de
todos os estudantes.

Desta forma, a declaracdo de Salamanca [2], destaca o
ingresso as escolas regulares de ensino para todos os alunos
que possuem deficiéncia de qualquer natureza, a principio,
destacando que é imprescindivel a criacdo de projetos e

programas educacionais voltados para a diversidade de
muitas deficiéncias e especificidades.

Para entender 0 modo como as pessoas com deficiéncia
visual observam o mundo, primeiramente faz-se necessario
conhecer o conceito de deficiéncia visual, na qual existem
duas classificagGes: (1) pessoas com baixa visdo (PBV) e (2)
pessoas cegas (PC). As PBV consistem na alteracdo da
capacidade funcional decorrente de fatores como a
diminuicdo da acuidade visual, reducdo importante do
campo visual e da sensibilidade aos contrastes e limita¢6es
de outras capacidades, sendo assim, apresentam residuos
visuais ao qual devem ser aproveitados nas atividades
educativas, na vida diaria e no lazer. No caso das PC, estas
adquirem o conhecimento do mundo e constroem sua
subjetividade por meio de sentidos remanescentes como o
tato, a audi¢do e o paladar, além da convencionalidade da
leitura e escrita, via sistema braille ou de equipamentos
informatizados (Braille facil e DOSVOX) assim como por
meio de recursos didaticos ampliados ou adaptados
(tecnologia assistiva).

Mediante tais reflexdes surgiu uma questdo central: Que
contribuicdo o ludico possibilita ao processo de ensino-
aprendizagem de Fisica para alunos com deficiéncia visual?
Desta forma, apresenta-se como objetivo geral desse estudo:
compreender a importancia do lddico para o
desenvolvimento de criangas com deficiéncia visual.
Ressaltando também os objetivos especificos que consistem
em: situar o contexto da educagdo inclusiva no Brasil;
articular a ludicidade no processo de ensino-aprendizagem
na educacdo inclusiva; evidenciar a utilizacdo de jogos
ladicos com os alunos com deficiéncias visuais. Conforme o
objetivo dessa pesquisa procurou-se justificar o lidico como
um meio facilitador que ir4 aproximar o aluno com
deficiéncia visual da realidade que o cerca, do mundo,
servindo também como uma estratégia pedagoégica que dara
auxilio para unificar diferentes grupos em prol do bem
comum: aquisicdo de aprendizagem. A inclusdo requer
cuidados e dedicacdo por parte do sistema educacional. O
que se pretende ndo é apenas a insercdo do portador de



necessidades especiais (PNE) no ambiente escolar. Mas

também novas abordagens e possibilitar 0 respeito as

necessidades dos alunos, procurando desenvolver suas

potencialidades por meio de uma pratica pedagogica flexivel

envolvendo o espaco, 0 tempo, 0s conteldos e 0s recursos.
Il. REFERENCIAL TEORICO

De acordo com Mantoan [3], a educacéo inclusiva é fruto
de uma educacédo plural, democratica e transgressora, haja
vista que a mesma gera uma crise escolar, ou seja, uma crise
de identidade institucional, que, por sua vez, abala a
identidade dos professores e faz com que seja resinificada a
identidade do aluno. A educacdo para todos tem como
objetivo desempenhar seu dever de abranger todas as
criangas na escola e defender valores como ética justica e
direito de acesso ao saber e a formacé&o.

Ja Carvalho [4], por sua vez, defende a inclusdo
responsavel, concebendo-a como uma metodologia, direito a
igualdade, com equidade de oportunidades. A inclusdo
educacional na éarea dos valores humanos € basicamente o
fundamento da importancia do outro, é a conservacdo da
alteridade como embasamento dos direitos e deveres de
todos, como observa Mantoan [3], a educacdo inclusiva
abarca, essencialmente, uma transformagdo de modos face
ao proximo, que ndo é mais um individuo qualquer, com o
qual simplesmente topamos na nossa existéncia e com o qual
convivemos um tempo, maior ou menor, de nossas vidas.

A) CONTEXTOS HISTORICOS DA EDUCAGAO
INCLUSIVA

Este texto aborda sobre a histéria da educacdo especial
desde a antiguidade aos nossos dias. Sassaki [5] situa quatro
fases no que se refere ao histérico das pessoas com
necessidades educativas especiais, de acordo com a
nomenclatura atual: a fase da exclusdo, na qual ndo
recebiam nenhuma atencdo educacional; a fase da
segregacdo escolar, com a existéncia de classes especiais, a
fase da integracéo, na qual algumas pessoas eram atendidas
nas escolas, nas comunidades, clubes e empresas; a fase da
inclusdo, na qual todas as pessoas com necessidades
educativas especiais sdo inseridas em classes regulares,
sendo o0s ambientes fisicos e o0s procedimentos
socioeducativos adaptados aos alunos, de acordo com suas
necessidades. Essa visdo possibilita compreender que
integragdo e inclusdo séo dois processos sociais distintos,
que se sucede em uma escalada rumo ao ensino inclusivo,
em escolas também inclusivas, nas quais existe aceitacdo
incondicional das diferencas entre professores e alunos,
sujeitos do processo educativo.

Os registros histéricos comprovam que vem de longo
tempo resistir a aceitacdo social de pessoas com dificuldades
para aprender, com déficits de qualquer natureza: fisica,
cognitiva, mental, emocional. Ao longo da Idade Média, nos
paises europeus, pessoas com déficit eram associadas ao
demdnio, sendo perseguidas, integrando a categoria dos
excluidos. No século XVI a questdo da diferenca passou
pela influéncia da igreja, tornando-se objeto da medicina [6].
No final do século XVIII e inicio do século XIX teve inicio
nos paises escandinavos e nos Estados Unidos um periodo
de institucionalizacéo de pessoas com deficiéncias e, a partir
dai surge a educagdao especial. A sociedade toma consciéncia
da necessidade de atender essas pessoas, mas com um
carater assistencialista, ndo educativo. A assisténcia era
proporcionada em centros para PNE, que recebiam

atendimento e medicacdo. Assim, a sociedade era protegida
do contato com os chamados de anormais [7]. Para Sassaki
[5], o termo “excepcional” foi muito utilizado nas décadas
de 50, 60 e 70 para designar pessoas com deficiéncia
intelectual, mas também para designar pessoas talentosas,
extraordinarias. No século XX foram criados programas
escolares para criancas com déficit 5 mental leve e
moderada. No Brasil, na década de 70, a educacdo especial
sofreu ampliagdes, com a instalacio de um subsistema
educacional, com a proliferagdo das instituigdes publicas e
privadas para alunos com NEE. A nomenclatura modificou-
se [4]. A partir dos anos de 1990, tomando como marco a
Declaracdo de Salamanca [2], deflagrou-se o movimento de
inclusdo escolar, tanto nacional quanto internacionalmente,
como novo paradigma educacional que reconhece o direito
de todas as criancas a educacdo no sistema regular de
ensino. Ndo que ja ndo houvesse instancias em épocas
anteriores de alunos com necessidades especiais na escola
comum, mas essa ocorréncia era exce¢do, privilegiando
criangas oriundas dos estratos sociais superiores, sob a
batuta de profissionais de salde (médicos, psicélogos,
fonoaudidlogos etc.) e incorporados pela rede privada de
ensino regular [8].

A Declaracdo de Salamanca colaborou para elaboragdo de
politicas publicas para garantir o direito de acesso e
permanéncia de alunos com NEE na rede regular de ensino.
O namero de alunos matriculados com déficit de qualquer
natureza cresceu nas escolas, principalmente a partir da
municipalizacdo do ensino fundamental. Diante desse
apanhado historico, constata-se a dificuldade da sociedade,
de um modo geral, para aceitar o diferente. Ou seja, aquilo
que escapa da norma, causa desconforto e rejeicdo, porque
somos incapazes de pensar fora do imposto como certo,
verdadeiro ou melhor. No entanto, percebe-se que através de
pesquisas, estudos e discussdes € possivel buscar solucbes
para de fato promover a inclusdo plena no ambiente escolar.

B) O LUDICO E O ALUNO COM DEFICIENCIA
VISUAL

O ludico é um dos componentes do processo de ensino
aprendizagem, constitui-se em um instrumento de grande
importancia, pois torna atraente e prazeroso a pratica de
aprender, devendo entdo ser rotina em sala de aula. Sendo
capaz de contribuir no processo de desenvolvimento humano
e social como um todo. A utilizacdo de jogos em sala de aula
permite & crianca um olhar para si, ela consegue se
descobrir, aprimorando ideias, costumes e papéis,
conquistando vitdria e espaco, de maneira a lutar contra a
exclusdo social.

Para o educando com deficiéncia visual, é imprescindivel
que se proponha dinamicas diversificadas e especificas, que
perpassam questdes acerca do desenvolvimento da
autonomia e raciocinio para que 0 mesmo possa ser um
sujeito ativo na sociedade e ndo mais passivo de um povo
segregado. O brincar para uma crianga cega € sem divida
uma barreira a mais a ser vencida, pois para participar de
uma brincadeira, antes de tudo, ela precisa superar seus
medos, frustracBes e anseios para que enfim venha a ter uma
nova postura, ter autonomia e participacdo, certamente
conseguira explorar suas habilidades e competéncias.

De acordo com Escott [9], “quando a crianga brinca, faz
de conta, joga ou desenha, estd mostrando ao educador como
organizar sua realidade, tanto em nivel cognitivo, quanto a
nivel afetivo emocional”. A escola, além de se ocupar com o



ensino, compreende-se como ambiente social da infancia e
adolescéncia por exceléncia, momento da vida de uma
pessoa em formacdo, em que se ganha grande parte dos
saberes informais importantissimos para a vida toda, como
respeito, amizade, amor, enfim momento de relacionamento
humano, entdo a inclusdo ganha sentido, e os alunos, todos,
devem participar da mesma aula, realizando aquilo que
podem [10]. Entdo, é por meio do ludico que o educando se
sente mais a vontade para evidenciar seus sentimentos e
expor suas ideias.

De acordo com o volume 2, péagina 22 do referencial
curricular da educagdo nacional “o brincar € uma das
atividades fundamentais para o desenvolvimento da
atividade e da autonomia”. Além de ser um direito de toda a
crianga com ou sem deficiéncia. Abordada também por
Fortuna [11], o brincar: “associa pensamento ¢ agdo, ¢
comunicacdo e expressdo, transforma e se transforma
continuamente, € um meio de aprender a viver e de
proclamar a vida”. Um direito que deve ser assegurado a
todos os cidadéos, ao longo da vida, enquanto restar, dentro
do homem, a crianga que ele foi, um dia, e enquanto a vida
nele pulsar. Quem vive, brinca, com as utilizacdes de jogos
0 sujeito sente emocdes e prazeres devido a descoberta que o
mesmo proporciona, tornando assim, uma aprendizagem
mais rica é também importante, pois consegue conciliar o
brincar e o aprender, englobando o saber e enfatizando a
funcionalidade do ladico na construgdo cultural do
individuo.

Vale lembrar que o educador necessita saber que o
deficiente visual (DV), apesar de suas especificidades,
consegue estabelecer contato com o mundo a seu redor, para
tanto, precisa explora-lo através do contato fisico. A crianca
cega cria um referencial ndo visual, uma vez que as possuem
as mesmas potencialidades de uma crianga vidente, mas tudo
se potencializa em detrimento do mediador, 0 mesmo
oportuniza o conhecimento a ela, o DV forma conceitos
através do toque com os objetos, conseguindo descrever,
portanto, consegue se desenvolver motora, psicolégica e
cognitivamente. No que tange as Necessidades Especiais, 0s
principios dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
aponta para questfes além das dificuldades especificas dos
alunos e passa a significar o que a escola pode fazer. Como
dar respostas as suas necessidades, de um modo geral, bem
como aos que apresentam necessidades especificas muito
diferentes dos demais. Considera-se os alunos, de um modo
geral, como passiveis de necessitar, mesmo que
temporariamente, de atencdo especifica e poder requerer um
tratamento diversificado dentro do mesmo curriculo [12].

Nessa mesma linha de pensamento o ato de incluir se
direciona na ideologia de que todos os alunos podem
aprender considerando que poderdo ser aprendizagens em
niveis diferenciados. Desta maneira o jogo é de fundamental
importancia que a mente e o corpo esteja unidos, é por
intermédio da brincadeira que a criangca cega e todas as
outras vao descobrindo o mundo estabelecendo relages uns
com os outros, trabalhar com atividades ludicas dentro e fora
da sala de aula é importante para o desenvolvimento de
todas as criangas sempre respeitando as diferencas existentes
entre eles. A escola detém em suas maos um grande desafio
e compromisso com o aluno com NEE, devendo estar
consciente que antes de transmitir competéncias e contetdos
tedricos da educacdo, deve desenvolver mecanismos que
auxiliem o aluno para que ele adquira uma aprendizagem
significativa. Quando se refere em educagdo inclusiva de
alunos com NEE, deve-se ter em mente que ela ndo se da

pelo simples fato de inserir a crianga com NEE entre 0s sem
NEE e esperar que se faca a inclusdo por si so, cabe ao
professor, como mediador, provocar interacdes e viabilizar o
envolvimento social desejado, para que se relacionam e
colaboram umas com as outras. Criangas sem
especificacdes, na interacdo com pessoas com NEE ganham
muito, desenvolvem potencialidades de compreensdo das
dificuldades do outro, se humanizam [13].

Muitos estudiosos evidenciam o valor do lidico na
infancia, e para realcar ainda mais esse tema, temos a
seguinte explicacdo: formacdo. Carvalho [4], por sua vez,
defende a inclusdo responsavel, concebendo-a como uma
metodologia, direito a igualdade, com equidade de
oportunidades. A inclusdo educacional na area dos valores
humanos é basicamente o fundamento da importancia do
outro, é a conservacdo da alteridade como embasamento dos
direitos e deveres de todos, como observa Mantoan [3], a
educacdo  inclusiva abarca, essencialmente, uma
transformacdo de modos face ao proximo, que ndo é mais
um individuo qualquer, com o qual simplesmente topamos
na nossa existéncia e com o qual convivemos um tempo,
maior ou menor, de nossas vidas.

C) PEDAGOGIA NA APRENDIZAGEM DO ALUNO
CEGO

A imagem, da escola uniforme, da crianca que sempre
aprende padronizada, associada a docilidade da infancia e da
juventude; a docéncia respeitada como verdade
incondicional na realidade é uma metéafora. Representa uma
aspiracdo, um ideal de ensino. Confundir ideais constitui-se
em um equivoco. Quando criangas com déficit intelectual,
com dislexia, com dificuldades chegam a escola, muitas
vezes imagens de professores também se quebram. Na
verdade, o imaginario se abala, e com ele quebram-se ideais
da docéncia. H& necessidade de voltar o olhar para a
formacdo do professor que, em muitos casos ndo coincide
com as demandas atuais [7].

Por isso, a atual proposta da pedagogia deve ser criar e
desenvolver materiais didaticos, chamados de objetos
pedagogicos, propondo um ensino com qualidade para
criangas com NEE. Assim, propfem-se a criacdo de espacos
que oportunizem o desenvolvimento dessas habilidades,
tornando a aula prazerosa e funcional a todos os alunos. O
objetivo de proporcionar a aprendizagem de todos, ndo deve
ser opcional ao professor atender as individualidades de
aprendizagens dos alunos, mas essencial. O trabalho deve
ser continuo de modo ético e coerente com 0s propdésitos da
instituigdo escolar, pois de acordo com Domingues [14], “As
criangas com cegueira tém o mesmo potencial de
desenvolvimento e de aprendizagem que as outras criancas
ainda que alguns obstaculos ou barreiras dificultam este
processo”.

D) A LUDICIDADE NO ENSINO DE FiSICA

Uma revisao de artigos publicados em revistas de ensino
na Gltima década demonstra uma clara preocupacdo dos
pesquisadores com relacdo ao ensino-aprendizagem de
Fisica. E notdrio, que atualmente a quantidade de discentes
que se interessam pela Fisica ensinada no Ensino Médio é
bem inferior se comparado a outras disciplinas, com isso,
percebe-se que ha a necessidade de se inserir novas
metodologias de ensino para que assim seja possivel
despertar o interesse dos alunos [15].



A utilizacdo do ladico no Ensino de Fisica com nova
metodologia proporciona a compreensdo do conteddo
cientifico inserido na atividade lddica para promover a
aprendizagem, a criatividade e a curiosidade que envolve 0s
acontecimentos cientificos, de modo a despertar o interesse
nos alunos [16]. A ludicidade proporciona diversos
beneficios como a satisfacdo, o prazer e o interesse, 0 que a
torna importante no processo de ensino e aprendizagem no
Ensino de Fisica. O uso de jogos de adivinhagéo,
identificacdo e memorizacdo podem auxiliar nas aulas de
Fisica para alunos com DV.

Soares et. al [17], em seu trabalho com a tematica
“Astronomia para deficientes visuais: inovando em materiais
didaticos acessiveis”, enfatizam que o ambiente escolar
precisa estar totalmente preparado para atender os alunos
com NEE. As autoras realizaram um estudo voltado para a
confeccdo de materiais adaptados para o ensino de
astronomia, para PBV e PC. Um desses materiais é um jogo
da memoéria, contendo figuras de alto-relevo, no mesmo é
trabalhado conceitos envolvendo o sistema solar e algumas
definicbes sobre os corpos celestes. As cartas do jogo sédo
escritas em braille e portugués, o que permite a interacdo
entre alunos videntes e deficientes visuais. O estudo
constatou que os alunos com deficiéncia visual,
demonstraram bastante interesse e conseguiram realizar as
atividades propostas no jogo, sem grandes dificuldades.

Moreira et. al [18], desenvolveram um jogo para tornar as
aulas mais inclusivas, com a tematica sobre “Energia em
usinas termoelétricas e hidroelétrica”. Os cartbes com as
perguntas utilizados no jogo, foram produzidos em braille e
em ilustragcBes com tinta, podendo ser usado por deficientes
visuais e videntes. No jogo hé dois dados e doze cartfes com
perguntas, tudo em alto-relevo. As regras do mesmo
sugerem a divisdo da turma em duas equipes, onde cada
equipe deverd ler as perguntas contidas nos cartdes para a
equipe adversaria. Esse jogo ndo foi testado, porém é
possivel perceber que a utilizagdo do mesmo podera
promover maior interacdo e troca de informacbes entre a
turma, a medida que cada equipe for respondendo as
perguntas.

De acordo com Pereira et. al [19], geralmente, o0s
professores de Fisica ao realizarem suas atividades,
apresentam aos seus alunos apenas experimentos, que
muitas vezes sdo levados ou montados na prépria sala de
aula, porém nem sempre esses experimentos resolvem o
problema com relag8o a participagdo dos alunos nas aulas,
se 0 mesmo fizer uma busca com relacéo a algo ludico, com
algum jogo que trabalhe os conceitos fisicos, encontrard
poucas atividades relacionadas a tematica em questao.
Visando esta lacuna, este tépico procura apresentar sobre as
dindmicas e efeitos da ludicidade no Ensino de Fisica, ao
realizar a pesquisa com um enfoque voltado para alunos com
deficiéncia visual é possivel constatar, que a quantidade de
materiais e trabalhos presentes na literatura diminui
consideravelmente em relagdo a este publico alvo.

E) AEDUCACAO E A LUDICIDADE: ATUACAO DO
PROFESSOR COM ALUNOS QUE TEM DE
DEFICIENCIA VISUAL

Uma nova realidade na vida do professor é a educacao
inclusiva, no tocante aos alunos com NEE. Muitas vezes, o
professor sem o devido preparo, para lhe dad com esta
situacdo ndo sabe como agir para atender as necessidades
deste aluno. A formag8o dos professores para o0 ensino na

diversidade, bem como para o desenvolvimento de trabalho
em equipe é essencial para a efetivagdo da inclusdo. Para
formar educadores que atendam as exigéncias deste novo
paradigma educacional faz-se necessario reformular a
estrutura curricular dos cursos de nivel superior oferecidos
nas instituicdes educacionais € uma maior aceitacdo dos
préprios professores em reaprender para que ocorram as
mudancas educacionais efetivas permitindo a inclusdo com
qualidade. O foco desta mudanca deve ser com criacdo de
uma consciéncia critica sobre a realidade que esses
profissionais vdo trabalhar e o oferecimento de uma
fundamentacdo tedrica que Ihes possibilite uma acédo
pedagdgica eficaz.

E fundamental considerar e valorizar o saber de todos 0s
profissionais da educacdo no processo de inclusdo. Nédo se
trata apenas de incluir um aluno, mas de repensar 0s
contornos da escola e a que tipo de Educacdo estes
profissionais tém se dedicado. Refere-se ao desencadear um
processo coletivo que busque compreender os motivos pelos
quais muitas criancas e adolescentes também néo
conseguem encontrar um “lugar” na escola. [20].

Para o sucesso do sistema inclusivo, segundo Ferreira
[21], é necessério: garantir o acesso a educagdo de qualidade
em qualquer nivel educacional, preparar os docentes para
ensinar usando didéticas inovadoras que promovam a
inclusdo e formar docentes capazes de educar na
diversidade. O trabalho docente deve sempre estar permeado
por um processo de reflexdo e acdo, tarefa cada vez mais
exigente. Pois o professor precisa preparar sua aula e refletir
sobre ela, ter objetivos claros que alcance as suas atividades.
Principalmente em uma turma diversificada. O ensino por
meio do ladico procura desenvolver o potencial criador das
criangas, ultrapassando o discurso verbal, permitindo a
busca de outras formas de comunicacdo e expressdo. Nas
propostas de trabalho oferecidas nas aulas com jogos
direcionados, o aluno tem a possibilidade de exteriorizar
seus sentimentos, através de representacfes concretas, 0 que
facilita para o professor a identificacdo das maiores
dificuldades enfrentadas por seus alunos, sobretudo o
educando com DV para que possa auxilia-los. Trabalha-se
também no desenvolvimento do reconhecimento das
semelhangas e diferengas de cada ser humano, possibilitando
assim desenvolver conceitos como de socializacdo e
cidadania, que sdo essenciais para 0 sucesso da educacdo
inclusiva além de proporcionar aos mesmos uma atividade
prazerosa € um campo rico para o desenvolvimento
expressivo e social [13].

Desse modo, a formacdo continuada dos docentes é de
extrema importancia, pois varios educadores se veem pouco
aptos para trabalhar em uma sala de aula com suas
diversidades entre alunos, vale lembrar que nem mesmo a
escola esta preparada organizadamente e fisicamente, e até
mesmo em sua maioria 0s proprios cursos de formacéo ndo
dispdem de uma preparacdo adequada aos professores. Os
pardmetros  curriculares  nacionais, direcionado  aos
professores, dispdem referéncias para o0 educando
identificar, no ensino regular, os alunos que necessitam de
adaptacdes curriculares [12].

Esse documento fortalece e colabora para a
indispensabilidade da equipe educacional de adequar e se
dedicar, bem como a necessidade do auxilio adequado e
recursos especializados. Nesse contexto a formagdo dos
professores e inclusdo desses alunos ganha destaque. O
objetivo ndo é transformar os alunos em artistas, e sim
possibilitad-los a compreender que todos podem usufruir da



arte. E essencial educar o olhar do aluno a observar,
principalmente, na atualidade onde o nimero de
informacdes é muito acelerado. Somente através da
observacdo pode-se junto aos jovens focalizar a atencdo e
concentrar 0 pensamento nos detalhes significativos e nas
obras analisadas [12].

Para Micheletto [22], considerando a necessidade da
comunicagdo para a vivéncia em sociedade, tornou-se de
extrema importancia o uso de estratégias e métodos que
contribuam para a comunicacao e socializa¢do das criangas,
sobretudo, aquelas com NEE no ambiente escolar. A
expressdo das criangas pelo lidico é um meio natural de
compartilhar as coisas com seus amigos, familia, podendo
dizer mais sobre si através do brincar que por palavras, isso
pode ocorrer com uma crianga com ou sem NEE. A
afetividade é crucial para a adaptacdo do aluno com NEE no
ambiente escolar: “qualquer atividade pressupde a presenca
de um estimulo afetivo. Sem afetividade ndo é possivel se
estabelecer um vinculo de aproximagdo com a crianga dita
especial” [10].

Muitas vezes os professores equivocam-se ao se
preocuparem somente em tornar a pessoa com NEE mais
Uteis & sociedade, sem se preocupar em torna-la dtil para si
mesma, trabalhando sua autoestima, tornando-a assim mais
feliz. Ndo podemos fugir do fato de vivermos num mundo
imposto por canones estéticos, onde o belo e o perfeito
prevalecem. Como professore, temos o papel de enfrentar
estes abismos de rotulacbes, promovendo a diversidade e o
acolhimento. E importante que o professor proponha
atividades que oferecam situacBes novas e desafios que
estimulem os alunos, onde eles possam expressar-se, crescer
e desenvolver solucBes para superar possiveis entraves aos
quais estardo sujeitos na sociedade, procurando fugir das
padronizagoes, valorizando suas singularidades [22].

Os argumentos defendidos por Selau [10], é que a
aproximagao fisica obrigava as pessoas a se olharem, a se
tocarem a trocarem informaces, quando se trabalha em uma
sala de aula inclusiva, o contato mais direto entre os colegas,
facilita a comunicacéo entre eles, que aprendem a interagir
entre si, a trocar ideias, provocando a unido em torno de um
objetivo. Muitas vezes, essa aproximacdo transpassa
barreiras e constréi vinculos que outras formas de ensino
ndo proporcionam. Outra disposicdo que os poderes publicos
no que se refere a capacitacdo e formacdo de aptiddes
humanas para o atendimento aos alunos com NEE foi o
“Programa de Educacdo Inclusiva: direito a diversidade”
langado em 2003.

Este projeto tem como meta oportunizar a formacéo
continuada de gestores e professores no &mbito da educacéo
inclusiva, propagando a politica inclusiva, nos diversos
municipios brasileiros. Além disto, foi significativo ao
buscar a transformacdo dos sistemas educacionais em
sistemas educacionais inclusivos [20, 23]. Para finalizar de
acordo com Stobaus e Mosquera [24], o ensino com niveis
diferenciados parte do principio que todos os alunos podem
aprender, embora alguns alunos possam necessitar de apoio
adicional ou algumas adaptacBes curriculares para ter
sucesso. Desse modo é importante respeitar e permitir as
adaptacBes necessarias no qual valorize o nivel de
participacdo do aluno de acordo com sua capacidade e assim
garantir a equidade de ensino.

I1l. METODO

Desta maneira, quanto a natureza da fonte, o estudo se
deu por meio de uma pesquisa bibliografica, adotando uma
abordagem qualitativa com contribui¢6es dos autores a partir
dos seus textos, que de acordo com Vergara e Carvalho
Junior [25], as pesquisas bibliogréficas utilizadas pelo autor
contribuem para sustentar uma argumentacdo e para
representar as preocupacgdes, preferéncias e metodologias
adotadas, sinalizando assim o qudo importante é para aquele
autor determinada producéo cientifica.

Este tipo de pesquisa fornece opinides e dados ja
pesquisados anteriormente sobre o assunto, de acordo com
Marconi e Lakatos [26], a pesquisa bibliografica, ou de
fontes secundarias, abrange toda bibliografia ja tornada
publica em relacdo ao tema de estudo, desde publicacdes
avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,
monografias, teses, material cartografico, até meios de
comunicagdo oral como: radio, gravacdes em fita magnética
e audiovisuais (filmes e televisdo). Foi realizada uma
pesquisa com técnicas de andlise bibliografica, para
compreender como a ludicidade segundo os tedricos
contribuem para a educagéo inclusiva no Ensino de Fisica. A
pesquisa qualitativa, segundo Bogdan e Biklen [27], envolve
a obtencéo de dados descritivos, obtidos no contato direto do
pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes.

IV RESULTADOS E DISCUSSOES

Sobre as leituras dos autores aqui destacados foi
observado o que ndo faltam sdo teorias para explicar e dar
fundamentos a importancia do lidico no processo de ensino
aprendizagem com aqueles que tém deficiéncia visual, o
acervo literario estd disponivel para dar esse suporte. Foi
possivel perceber fazendo coro a Fortuna [28], uma
brincadeira é tanto mais atraente, menos por basear-se em
materiais caros e coloridos ou ter estimulos abundantes, e
mais por ser instigante, provocante, desafiadora, dando lugar
a acdo (fisica e mental) e permitindo a experiéncia da ordem,
desordem e reordenacdo. Na medida em que entramos no
século XXI, temos o porqué de sermos mais otimistas em
relagdo a sociedade e uma escola mais inclusiva, pois os
historicos anteriores eram de uma sociedade que ndo
aceitava pessoas com deficiéncia seja ela de qualquer
natureza.

A educacdo inclusiva historicamente tem seus avangos e
retrocessos. Abordar sobre este assunto ndo é nada fécil,
atualmente existem leis que d&o suporte a este tema, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96)
em seu artigo 59, paragrafo 1 “os sistemas de ensino
assegurardo aos educandos com necessidades especiais 0S
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagdo especifica para atender as necessidades
especiais” [1]. Tedricos abordados nesse estudo evidenciam
também que a formacdo continuada do professor para que
ele esteja capacitado e seja um mediador na prensagem
significativa desses alunos com NEE primordial.

V CONSIDERACOES FINAIS
Esta pesquisa possibilitou conhecer em termos teoricos o

processo de inclusao escolar através do ludico. O jogo, o ato
de brincar na educagdo estimula um ambiente escolar que



promove o conhecimento significativo, assim como permite
a expressdo e autonomia de cada aluno com as suas
singularidades. O que por muitas vezes € um instrumento
que desenvolve suas potencialidades por meio do fazer e
perceber. Por meio do brincar a crianga consegue dinamizar
todas as suas capacidades basicas, além de desenvolver
novas percepc¢des de mundo. E, a partir deste ponto de vista
realcar o ladico como um instrumento que dara apoio a
aquisicdo do conhecimento no entendimento da educacéo
inclusiva que realmente de importancia e valorize o ser
social. Sendo assim, o educador precisa agir de modo que
possa identificar as necessidades educativas especiais de seu
educando, percebendo as caracteristicas de cada um, com a
finalidade de leva-los a adquirir o saber, estimulando
conflitos através dos jogos direcionados para potencializar o
desenvolvimento individual. O ludico ¢ uma metodologia
muito agradavel e propicia para inserir na rotina, ja sendo
destacada também por vérios Orgdos, instituicdes e
declarages como a de Salamanca. Desse modo, destacou-se
que é importante que o professor introduza em suas aulas o
uso de diferentes praticas para auxiliar os alunos na
construcdo e expressdo do seu conhecimento. As atividades
ludicas que estimulam que o aluno tenha um aprendizado
participativo, reflexivo e prazeroso. O processo da inclusdo
ainda é um grande desafio, principalmente pela demanda de
professores ndo capacitados para receber essas criangas com
esse tipo de deficiéncia que o artigo aborda. No entanto é
perceptivel que o movimento da inclusdo desencadeou
importantes discussdes sobre a qualidade do ensino
oferecida e conquistou seu espago tanto em ambito social
como escolar. Houve pontos positivos através de politicas
publicas e conscientizacdo de boa parte da sociedade, pais,
professores e escola. Isto estimula que novos estudos sejam
divulgados para a contribuicdo de uma aprendizagem
significativa aos alunos com NEE.
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