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1. APRESENTACAO

A Resolugéo do Conselho Nacional da Educacdo, Conselho Pleno n° 1 de 15 de
maio de 2006 vem incentivando os cursos de Pedagogia a construgéo de elementos tedricos
e préaticos que apontem para a nova reestruturacdo curricular vislumbrando abranger uma
formacdo integral voltada a docéncia, a participacdo na gestao e avaliacdo de sistemas e
instituicdes de ensino em geral, em ambientes formais e ndo formais onde se demanda o
fazer pedagogico; no planejamento, elaboragdo, acompanhamento, execucédo e avaliacao
de projetos, programas e politicas em ambito educacional.

Tendo como base a necessidade de reformulagcbes no ambito do curso de Pedagogia,
procurou-se por meio de discussdes e seminarios com a comunidade académica, construir
caminhos que fundamentaram a criacdo deste novo Projeto Pedagdégico de Curso (PPC), de
modo que o0 mesmo reflete as demandas da comunidade local e regional.

Este projeto tem como base a preocupacéo e a acuidade com um novo modelo de
ensino, propondo um curriculo atual, condizente com as transformacdes da realidade mundi-
al, nacional, regional e local, a partir de uma inter-relacdo de conhecimentos e estratégias
pedagogicas complementados por novas tecnologias de ensino, pesquisa e extensao, com
vistas a possibilitar ao formando, como sujeito do processo, o enfrentamento dos desafios
sociais, éticos e cientificos da profissdo docente.

A organizacao curricular procurard orientar profissionais autbnomos capazes de de-
monstrar sélida formacéo tedrica, competéncia técnica, politica e social, através da triade
Ensino, Pesquisa e Extensao.

Os principios de integracédo dessa triade articulam-se com os conhecimentos teéricos e
praticos desenvolvidos no curso de Pedagogia. Nesse contexto, o0 processo ensino-
aprendizagem sera orientado pela avaliagido processual.

A aprovacgédo dos recursos financeiros para a implementacéo desta proposta serd uma
das formas de garantir e viabilizar o bom funcionamento do novo Curso permitindo, aos alu-
nos, vivenciar o ambiente de formagdo académica em suas multiplas dimensdes (ensino-
pesquisa-extensao).
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2. IDENTIFICA(;AO DO CURSO DE PEDAGOGIA

2.1. Contexto Historico

O Curso de Pedagogia, da Universidade Federal do Para inicialmente esteve vincula-
do a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, que em 1969 passou a denominar-se Centro
de Educacéao.

Os Cursos de Pedagogia em desenvolvimento no pais configuraram-se, a partir de
meados da década de 80, em duas grandes tendéncias: a primeira, ao modelo tradicional,
fixado na Resolugédo n°® 2 e no Parecer CFE 252-69, formando profissionais licenciados habili-
tados para o exercicio da docéncia das disciplinas pedagégicas nos cursos de Magistério em
nivel médio e os profissionais licenciados denominados de especialistas, para atuarem junto
as escolas e sistemas de ensino; administradores escolares, supervisores e orientadores
educacionais e inspetores de ensino. O novo modelo foi voltado a formacédo de licenciados
habilitados para o exercicio do magistério das disciplinas pedagogicas do nivel médio, bem
como para gestdo e coordenacgdo da educacdo. A implantacdo desse novo modelo por dife-
rentes instituicbes de ensino superior foi acolhida pelo CFE, que autorizou as primeiras expe-
riéncias e, posteriormente, pelo CNE, através de pareceres especificos.

No seu curriculo original o Curso funcionava em sistema de créditos, voltado para a
formacdo de docentes para atuarem na Escola Normal e dos Especialistas em Educacéo: o
Administrador Escolar, o Orientador Educacional e o Supervisor Escolar. Acompanhando a
evolucéo da sociedade e do conhecimento, o Curso de Pedagogia passou na década de 1980
por uma reformulacdo que incluia a docéncia para as séries iniciais como formacdo béasica
mantendo a formacao de especialista como habilitacdo posterior a docéncia.

Na década de 1990, o curso passou hovamente por reformulacdo por meio da Resolu-
¢céo n° 2669/99, o que permitiu ao egresso do curso uma habilitacdo para atuar na docéncia
da Educacéo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental. Assim como, na gestao educa-
cional e coordenacdo pedagogica. Por essa nova versédo foram criados os ndcleos teméaticos
ou optativos, nas modalidades de educacédo especial, educacdo de jovens e adultos, educa-
¢do ambienta educacdo a distancia, educagao indigena, educacéo rural, tecnologias informé-
ticas e comunicacionais na educacao.

A Universidade Federal do Par4, no final da década de 1970 elegeu uma politica ino-
vadora para a expanséo da oferta da Educac¢do Superior no interior do Estado. Tratava-se
do Projeto de Interiorizacdo. O projeto se propunha a democratizar o acesso a formacgao

superior a uma populacdo excluida do ambiente académico. A negligéncia e inoperancia do



Poder Publico, a localizagcdo geogréfica dos municipios, distante dos centros urbanos eram
apenas alguns dos entraves para ampliacdo dessa demanda.

A implantacdo da Universidade no interior do Estado representou um importante
marco na dindmica das sociedades locais, considerando suas a¢cdes no ambito do ensino,
pesquisa e extensdo. A oferta dos cursos em Licenciatura, em particular, possibilitou a for-
magcao/qualificacdo de profissionais da educacgédo até entdo ndo contemplados com a titula-
céo académica. E evidente que a repercusséo da qualificacdo de profissionais numa regiéo
como a Transamazonica, marcada por conflitos sociais, com destaque para violéncia no
campo e violéncia contra a crianga e 0 adolescente se constituiu como um divisor de aguas,
no sentido de colaborar para que 0s sujeitos se mostrem mais conscientes do seu papel
enguanto agentes de transformacé&o social.

A primeira fase do processo de interiorizagdo aconteceu sob o modelo das atividades ex-
tensionistas dos Centros Rurais Universitarios de Treinamento e A¢des Comunitarias (CRU-
TACS). Inicialmente foram oferecidos Cursos Especiais em Licenciatura Curta, nas areas de
Letras, Estudos Sociais e Ciéncias Naturais. O publico destes cursos eram professores de
1° e 2° Graus dos municipios de Maraba, Soure, Castanhal, Santarém e Abaetetuba, locais
escolhidos para implantacdo da primeira fase do programa de interiorizacao.
(UFPA/Universidade Multicampi, 2005)

Altamira, enquanto cidade-pdlo foi contemplada na segunda fase de implantacdo do
Programa, no periodo compreendido entre 1986 a 1989, possibilitando o acesso a Educacéo
Superior a uma populacdo abrangida por aproximadamente 11 (onze) municipios situados
ao longo da Rodovia Transamazénica e do Baixo Xingu (Altamira, Brasil Novo, Medicilandia,
Uruard, Vitéria do Xingu, Senador José Porfirio, Porto de Moz, Anapu, Pacaja, Placas e Gu-
rupd). A oferta de cursos ocorreu prioritariamente por meio de licenciaturas para atuacao na
Educacéao Basica, vindo atender uma demanda latente nesta regiao.

O Campus Universitario de Altamira passou a integrar o Projeto de Interiorizacao
Multicampi em 1986, com a oferta dos cursos em Licenciatura Plena em Letras, Histéria,
Geografia e Pedagogia. Desde entdo, aproximadamente 600 (seiscentos) pedagogos/as
foram formados pela UFPA/Campus Universitario de Altamira, incluindo turmas de convénio
com prefeituras, financiadas com recursos do Fundo de Desenvolvimento e Valorizacdo do
Ensino Fundamental (FUNDEF) a partir do ano de 2000, com turmas nos municipios e Alta-
mira, Medicilandia, Uruard, Vitéria do Xingu e Sao Felix do Xingu.

No ano de 2000, a partir da contratacdo de professores efetivos para o quadro docen-
te do Campus Universitario de Altamira e em decorréncia do processo de autonomia universi-
taria regulamentada pela Resolucdo n.°. 1.111 de 28 de fevereiro de 2000-CONSEP/UFPA,
foram criados Colegiados de Cursos, que, a partir do ano de 2008 com a Resolugéo n°® 642 de

07 Fevereiro de 2008, ganharam estatuto de Faculdades.



A nova reformulacéo da estrutura curricular do curso de Pedagogia segundo a Reso-
lucdo CNE/CP N°1 de 05/2006, define que os projetos do curso necessitam considerar a
formacao de profissionais para atuarem na docéncia: Infantil, Fundamental (séries iniciais) e
Educacéo de Jovens e Adultos; atuar na gestdo, coordenac¢éo, organizagdo, planejamento e
avaliacdo educacional; na formacéo continuada de professores e na Educacgéo Profissional
na area de servicos e apoio pedagdgico, além de apontar para atuacdo em campos educati-
vos/formativos em ambientes ndo-escolares.

Em conformidade com a Resolugéo vigente e o contexto social da regido de integra-
¢do do Xingu, composto pelos municipios de Altamira, Anapu, Brasil Novo, Gurupa, Medici-
landia, Pacaja, Placas, Porto de Moz, Senador José Porfirio, Uruara e Vitéria do Xingu, a Fa-
culdade de Educacao do Campus Universitario de Altamira, vem reorganizar o Projeto Peda-
gogico do Curso de Licenciatura em Pedagogia, visando proporcionar a formacgéo do pedago-
go em consonancia com as demandas nacional, regional e local, como também fortalecer o

papel da pedagogia no ensino superior.

2.2. FICHA TECNICA

O curso de Pedagogia, criado em 04 de Maio de 1954 por meio do Decreto Presi-
dencial N° 35.456, confere o grau de Licenciado Pleno em Pedagogia, com a modalidade de
Licenciatura, terd duracdo minima de 08 (oito) periodos académicos, equivalentes a 04
(quatro) anos e maxima de 12(doze) periodos académicos, correspondente a (seis) anos
letivos. As cargas hordrias das atividades curriculares obrigatérias equivalem a 3.385 (Trés
Mil, trezentas e oitenta e cinco) horas. O académico podera cursar no maximo 500 (qui-
nhentas) horas por periodo, observando o tempo minimo e maximo definido para a duracéo
do curso.

O ingresso dos alunos no curso ocorre por meio de Processo Seletivo Seriado que
podem ofertadas em regime extensivo (regular) no total de 30 (trinta) vagas no turno matuti-
no 30 (trinta), 30 (trinta) vagas no turno vespertino e 30 (trinta) vagas no turno noturno, e no
regime intensivo (intervalar) com um total de 40 (quarenta) vagas anuais.

O curso habilita os diplomados para atuar na docéncia: Infantil, Fundamental (sé-
ries iniciais) e Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo no Campo, Educacado Indigena,
Educacdo Ambiental; na gestdo, coordenacdo, planejamento e avaliagdo educacional; na
formacéo continuada de professores e na Educacgéo Profissional na area de servigos e apoio
pedagdgico, além de capacitar para atuagdo em campos educativos/formativos em ambien-
tes ndo-escolares.

As Atividades Curriculares serdo organizadas e ofertadas de acordo com que orienta

0 Art. 9° do Regulamento da Graduacg&o — Resolucdo N° 3.633, aprovada em 18 de Feverei-



ro de 2008; seguindo o que prevé o Inciso Il, sendo proposto neste PPC o modo de oferta
de Atividades Académicas Paralela, com disciplinas sendo ofertadas simultaneamente ao
longo do periodo letivo.
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3. DIRETRIZES CURRICULARES DO CURSO

Tanto a Resolucdo do CNE/CP n° 01/2002, que institui as Diretrizes Curriculares pa-
ra a Formacéo de Professores da Educacao Basica, em nivel de superior, Curso de Licenci-
atura, Graduacao Plena, como a Resolucdo do CNE/CP n° 1/2006, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de graduagdo em Pedagogia, Licenciatura, e ainda as
diretrizes curriculares para os cursos de graduacédo da UFPA e a Resolugéo 3.186/2004, do
CONSEPE trazem concepces acerca da centralidade e da importancia da pratica.

A prética, em tais cursos, nao deverd ficar reduzida ao estagio, desarticulada do res-
tante dos componentes curriculares do curso; devera, ao contrario, estar presente desde
seu inicio, o que significa que todos os componentes curriculares deverdo apresentar uma
dimensao teorico-pratica. Isso significa dizer que cada componente assenta-se num espaco
plural, em que se inter-relacionam, abrangendo os conteldos tedricos necessarios, inseridos
no contexto de ensino, um recorte ja direcionado por diretrizes e documentos oficiais que
orientam a selecao de temas, saberes e conceitos e seu modo de abordagem para as séries
iniciais, com vistas a estabelecer um conjunto de principios e procedimentos que deverao

subsidiar a organizacéo curricular do Projeto Pedagdgico do Curso ora proposto.

3.1 Pressupostos Eticos e Epistemologicos

3.1.1 Pressupostos Eticos

v' Respeito as diferencas ideolégicas, politicas, religiosas, culturais, sexuais, étnico-
raciais, entre outras, que constituem os sujeitos e compdem a multiplicidade das re-
lacdes no campo da educacdo. O didlogo entre professores e alunos e o confronto
de idéias, crencas e valores ndo podera perder de vista o principio ético do respeito
em toda a relacao;

v' Liberdade de pensamento e expressao de idéias e teorias no ambiente académico,
concebendo a Universidade como espaco de pluralidade e exercicio democrético da
liberdade. Liberdade de critica e de criagdo de idéias e experiéncias que venham a
enriquecer o processo de formacgéo e as praticas docentes.

v' Responsabilidade dos gestores, docentes e discentes do curso com a qualidade no
processo de formacgdo docente. Responsabilidade mutua dos sujeitos nos atos de
elaboracéo, desenvolvimento e avaliagdo de propostas educativos referentes ao fun-
cionamento do curso. Responsabilidade social dos saberes e praticas desenvolvidos

ao longo do curso com a realidade socioeducacional da regido.



v lgualdade e justica entendidas como equidade de direitos e deveres entre 0s sujeitos
gue constituem o curso em suas diferentes categorias e campos de atuacdo. As
acOes e deliberacBes que determinam as politicas do curso devem aproximar-se o

mais possivel do principio de justica para todos.

3.1.2 Pressupostos Epistemologicos

v' Consisténcia tedérico-conceitual como base da formacédo docente. Pressuposto epis-
temoldgico construido a partir das interfaces entre os diferentes campos de conhe-
cimento (filosofia, histéria, psicologia, sociologia, antropologia, biologia, etc.) e o
campo da educacdao. Dialogos epistemolégicos que possibilitam uma solida formacéo
tedrica do aluno e um olhar interdisciplinar acerca dos conhecimentos que constitu-
em o seu campo de formagéo.

v Interdisciplinaridade entendida ndo como a mera justaposicédo de disciplinas ou cam-
pos de saberes supostamente resguardados em suas fronteiras disciplinares, mas
sim entendida como um dialogo aberto e permanente entre saberes que se articulam
ao longo do curso. Como pressuposto epistemolégico, a interdisciplinaridade permite
a concepcao de um novo olhar sobre os processos de construcéo e socializagdo do
conhecimento e vem a compor o principio articulador da formacgéo docente.

v Articulacdo teoria e pratica como eixo da formacédo que perpassa os fundamentos e
as praticas da educacédo. Eixo que se faz presente nas diferentes disciplinas e ativi-
dades do curso. Como pressuposto epistemolégico integrador da formacéo, a articu-
lacdo teoria e pratica possibilita ampliar a compreensdo do exercicio das praticas
pedagogicas para além das atividades de estagio, uma vez que a dimensao teoria-e-
préatica perpassa as diferentes disciplinas do curso interligando os diferentes campos

de saberes.

3.2 Objetivos do Curso

Em consonéncia com a Resolugdo CNE/ CP N° 1, de 15 de Maio de 2006 que Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, Licenciatura
Plena e com a Resolugdo 3.186/2004, do CONSEPE/UFPA, que institui as Diretrizes Curri-
culares para os Cursos de Graduacédo da Universidade Federal do Para, o Curso de Peda-
gogia do Campus Universitario de Altamira tem como objetivo propiciar formacéo de profis-
sionais para desempenhar a docéncia na Educagéo Infantil, no Ensino Fundamental (séries
iniciais e Educacao de Jovens e Adultos-EJA), na Educacéo Profissional, na Gestado e Coor-

denacdo em Ambientes escolares e atuacdo em ambientes n&do escolares, de modo que
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estes sejam capazes de compreender/interpretar a realidade politica, social, econdmica e
educacional brasileira, a escola, sua organizacdo de trabalho e sua fungdo enquanto institui-
¢ao inserida no contexto histérico-social, bem como, buscar alternativas de a¢do na constru-
¢cdo de uma escola publica e gratuita que ofereca uma educacdo de boa qualidade para to-
dos.

3.3 Perfil Profissional

A formacdo do Pedagogo deve contemplar um profissional habilitado para desenvol-
ver acoes educativas de ensino, pesquisa e extensdo no ambito escolar e ndo escolar nas

quais estejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

3.3.1 Campos e areas de Atuacao

- Docéncia em Educacao Infantil e Ensino Fundamental (séries iniciais) e Educacao de
Jovens e Adultos; Educacao Indigena, Educacao do Campo, Educacdo Ambiental;

- Assessoria pedagoégica em Instituices e programas diversos que atendam pessoas
com deficiéncias auditivas, visuais, mentais, fisicas e altas habilidades;

- Apoio pedagdgico na educacéo profissionalizante e tecnoldgica;

- Assessoria pedagogica a programas e projetos educativos de 6rgéos e instituicbes
publicas, filantropicas e particulares;

- Planejamento, gestéo, coordenacao e avaliacdo de planos e de projetos pedagogicos
em ambientes escolares e nao-escolares, como hospitais, organizacbes nao-
governamentais (ONG’s), empresas, fundacgbes, e outras areas emergentes no cam-

po sécio-educacional, nas quais conhecimentos pedagdgicos sejam previstos;

Producéo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico do campo educacional.

3.4 Competéncias e Habilidades

O projeto pedagdgico proposto para o curso de Pedagogia definido de acordo Reso-
lugdo CNE/ CP N° 1, de 15 de Maio de 2006 que institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, Licenciatura Plena e com a Resolugéo 3.186, de
28 de junho de 2004, do CONSEPE/UFPA, que estabelece as Diretrizes Curriculares para
os Cursos de Graduacgéo da Universidade Federal do Parg, visando a formagéo do estudan-
te de pedagogia com caracteristicas e possibilidades especificas para desempenhar um
trabalho de educagédo sistematica em ambito escolar e ndo escolar propde se desenvolver

as seguintes competéncias e habilidades:



11

Compreensdo ampla e consistente do fenbmeno e da pratica educativa que se mate-
rializa em diferentes espacos, contextos e especificidades;

Atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢cdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

Fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do Ensino Fundamen-
tal, assim como daqueles que néo tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade
prépria,;

Trabalhar em espacos escolares e ndo-escolares, na promoc¢ao da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e mo-
dalidades do processo educativo;

Apreensdo do processo de construcdo do conhecimento da educacao infantil inseri-
das em seus contextos social e cultural.

Capacidade de estabelecer didlogo entre a area educacional e as demais areas do
conhecimento;

Capacidade de elaborar e desenvolver metodologias, estratégias e materiais peda-
gogicos adequados ao desenvolvimento do trabalho educativo para classes de Edu-
cacao Infantil, séries iniciais no Ensino Fundamental, Educac¢éo de Jovens e Adultos,
Educacéo Indigena, Educacdo do Campo, Educacdo Ambiental tendo em vista as
caracteristicas dos alunos e seu meio social,

Trabalhar em espacos escolares e ndo-escolares, na promoc¢ao da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e mo-
dalidades do processo educativo;

Aplicar modos de ensinar diferentes linguagens, Lingua Portuguesa, Matematica, Ci-
éncias, Historia, Geografia, Artes, Educacao Fisica, de forma interdisciplinar e ade-
guada as diferentes fases do desenvolvimento humano, particularmente de criancas;
- relacionar as linguagens dos meios de comunicac¢do aplicadas a educacdo, nos
processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informa-
¢éo e comunicagdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;
Capacidade de atuar na gestdo, desenvolvimento e avaliagdo de projetos educativos
em diferentes contextos da pratica profissional;

Capacidade de identificar problemas socioculturais e socioambientais com postura
investigativa integrativa e propositiva em face de realidades complexas estabelecen-

do didlogo entre as demais areas do conhecimento.
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4. ORGANIZAGCAO CURRICULAR DO CURSO

4.1 Estruturado Curso

A proposta curricular do Curso de Pedagogia tem por pressuposto as determinacdes
legais estabelecidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Gradua¢do em
Pedagogia, Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 15 de Maio de 2006, bem como nas Diretrizes Na-
cionais para a Formacao de Professores da Educacéo Basica (Resolucdo 3.186, de 28 de
2004, do CONSEPE/UFPA) e também com o compromisso social da Universidade Federal
do Pard/Campus Universitario de Altamira em seu processo de expansao junto a comunida-
de. Dessa perspectiva, assume a reflexdo critica, a construgdo do conhecimento, bem como
autonomia intelectual e a relacdo teoria e pratica como eixos estruturantes do processo de
formacédo do Pedagogo.

Considerando a especificidade propria da Pedagogia como campo de saber que tem
como objeto de estudos, de ensino e de pesquisa, a pratica educativa que se desenvolve
em diferentes instancias sociais, a organiza¢ao curricular aqui proposta toma o trabalho pe-
dagdgico, desenvolvido em contextos escolares e ndo escolares como objeto e conteldo
especifico de reflexdo, de andlise e de sintese, para a formacéo e atuacdo do pedagogo.

Por trata-se de um Curso que visa a formacao docente, cuja base é construida na in-
tegracdo com outros campos do saber — filosofia, psicologia, histéria, antropologia, sociolo-
gia, politica, entre outras, o Curriculo do Curso € composto por 03 nucleos: Nucleo de Estu-
dos Bésicos, Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos e Nucleo de Estudos
Integradores, o qual tera como base as atividades estabelecidas nos Tépicos Tematicos

ofertados pela faculdade.

Nucleo de Estudos Basicos - caracteriza-se como fundamentos e aplicagdo de principios e

critérios oriundos de diferentes areas do conhecimento, com pertinéncia ao campo da Peda-
gogia, que, sem perder de vista a diversidade e a multiculturalidade da sociedade brasileira,
em particular da Amazénida, por meio do estudo acurado da literatura pertinente e de reali-
dades educacionais, de reflex&o e acdes criticas, articulara:

- aplicacdo de principios, concepgdes e critérios oriundos de diferentes areas do co-
nhecimento, com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribuam para o de-
senvolvimento dos sujeitos, das organizagdes e das sociedades;

- aplicacéo de principios da gestdo democratica em espacos educativos, bem como na

observacao, analise, planejamento, implementacéo e avaliagdo de processos educa-



13

tivos e de experiéncias sécio-educacionais, em ambientes escolares e ndo escola-
res;

planejamento, execucdo e avaliagdo de experiéncias que considerem o contexto his-
torico e sociocultural do sistema educacional brasileiro, em particular o contexto
amazonico , no que diz respeito a Educacéo Infantil, aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, aos jovens e adultos, e a formacédo de professores e de profissionais
na area de servigos e apoio escolar;

estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagdgicas, de processos de organi-
zacao do trabalho docente, de teorias relativas a construcdo de aprendizagens, so-
cializacéo e elaboracdo de conhecimentos, de tecnologias da informacdo e comuni-
cacao e de diversas linguagens;

atencdo as questbes concernente a ética, a estética e a ludicidade, no contexto do
exercicio profissional, em ambitos escolares e nédo-escolares, articulando o saber

académico, a pesquisa, a extensao e a pratica educativa;

Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos - contempla situacdes de

aprendizagens necessarias ao desenvolvimento de potencialidades e o enriquecimento te6-

rico-pratico do processo formativo, ou seja, trata-se de atividades didatico-pedagdgicas vol-

tadas as areas de atuacao profissional priorizadas pelos projetos pedagoégicos das institui-

¢bes e que, atendendo a diferentes demandas sociais, oportunizara, entre outras possibili-

dades:

decodificacdo e manuseio de cédigos de diferentes linguagens utilizadas por crian-
¢as, além do trabalho didatico com conteldos, pertinentes aos primeiros anos de es-
colarizacéo, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia
e Artes

- investigacdes sobre processos educativos e gestionarios, em diferentes situacdes
Institucionais escolares, comunitarias, assistenciais, empresariais e outras;

avaliacdo, criagdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos
de aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade bra-
sileira e amazonica;

estudo das relagdes entre educacéo e trabalho, diversidade cultural, cidadania, sus-
tentabilidade, entre outras problematicas centrais da sociedade contemporanea,;
estudo, andlise e avaliagédo de teorias da educacao, a fim de elaborar propostas edu-
cacionais consistentes e inovadoras;

aplicacdo, em préaticas educativas, de conhecimentos de processos de desenvolvi-
mento de criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes: fisica, cognitiva,

afetiva, estética, cultural, lidica, artistica, ética e biossocial;
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- realizacao de diagnéstico sobre demandas e expectativas dos diferentes segmentos
da sociedade local e regional, relativamente a educacéo, sendo capaz de identificar
diferentes forcas e interesses, de captar contradicbes e de considera-las nos planos
pedagdgico e de ensino-aprendizagem, no planejamento e na realizacdo de ativida-
des educativas/formativas;

- Articular a atividade educacional com diferentes formas de gestdo educacional, na
organizacao do trabalho pedagdgico escolar, no planejamento, execuc¢éo e avaliagcao
de propostas pedagdgicas da escola;

Nucleo de Estudos Integradores - Espaco voltado a formacao diversificada do académico,

considerando as especificidades tanto do desenho curricular do PPC do Curso de Pedago-
gia quanto as peculiaridades regionais e locais, o qual sera desenvolvido por meio de topi-
cos tematicas e/ou atividades independentes realizadas no ambito de outras atividades cur-
riculares, tais como: disciplinas de outras areas de conhecimento, monitoria, participacdo em
projetos de iniciacdo cientifica e projetos de extensédo coordenados pelo corpo docente da
universidade e com participacdo dos académicos, participacdo em eventos cientificos e pu-
blicacGes de trabalhos, entre outras, desde que regulamentadas ou validadas pela Faculda-

de de Educacéo.

e Atividades Programadas- Atividades curriculares articuladas aos tépicos tematicos
dos Nucleos Eletivos. Essas atividades serdo coordenadas pelo professor responsa-

vel pelo nucleo eletivo ofertado.

Dessa maneira, especificamente, para o Curso de Pedagogia, propde se uma estrutura
curricular que integra, em um Unico Ndcleo, os conteldos relativos aos conhecimentos es-
pecificos e aqueles relativos aos conhecimentos pedagégicos. O curriculo do Curso sera
estruturado, portanto, em uma base comum de formacdo do pedagogo constituindo-se, si-
multaneamente, ao longo do curso, em campo de estudos, de ensino, de pesquisa, exten-

sdo e de praticas educativas.

A estrutura curricular proposta sera constituida das seguintes disciplinas:



Introducdo a Educacgéo 60
Fundamentos Filoséficos da Educacao 60
Historia Geral da Educacao 60
Sociologia da Educacéo 60
Psicologia da Educacao 60
Antropologia e Educacéo 60
Laboratério de Escrita Académica 45
Fundamentos da Didatica 60
Filosofia da Educacéo 60
Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento 60
Histéria da Educacéo Brasileira e da Amazénia 60
Sociedade, Estado e Educacéo 60
Politica Educacional 60
Pesquisa Educacional 60
Legislacdo da Educacéo 60
Biologia da Educacédo 60
Estatistica Aplicada a Educacao 60
Educacéo, Etica 45
Sociedade, Trabalho e Educacéo 60
Laboratério de Pesquisa 60
SUBTOTAL 1.170h

Educacéo e Novas Tecnologias da Comunicacao e Informatica 45
Psicogénese da Linguagem Oral e Escrita 60
Educacao: Inclusdo e Exclusdo Social 60
Ludicidade e educagéo 60
Planejamento Educacional 60
Educacdo, Histoéria e Cultura Afro-brasileira e africanas 60
Teoria do Curriculo 60
Didatica e Formagéo Docente 60
Metodologia da Pesquisa em Educacgéao 60
FTM da Educacéo Infantil 75
FTM da Educacao Especial 75
FTM do Ensino de Historia 75
FTM do Ensino de Portugués 75
FTM do Ensino de Ciéncias 75
FTM do Ensino de Geografia 75
FTM do Ensino de Matematica 75
Pedagogia em Ambientes ndo-escolares 45
Avaliacédo educacional 60
Arte e Educacao 45
Praticas e Métodos de Alfabetizagdo e Letramento 60
Educacao Profissional e Tecnolégica 60
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Concepcao e Metodologia do Ensino de Surdos — Libras | 45
Organizacgédo e Coordenacgédo do Trabalho Pedagogico 60
Gestdo de Sistemas e Unidades Educacionais 60
Estagio Supervisionado na Educacéo Infantil 60
Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental 60
Estagio Supervisionado na Ed. De Jovens e Adultos 60
Estagio Supervisionado em Gestédo e Coordenacéo Escolar 60
Estagio Supervisionado na Educacéo Especial 60
Estagio Supervisionado em Ambientes ndo Escolares 60
Trabalho de Concluséo de Curso 60
SUBTOTAL 1.905

1. Antropologia dos Povos Indigenas

2. Linglistica Aplicada 45
3. Praticas Educacionais dos Povos Indigenas no Brasil 45
4. A Escola Indigena 45
5. Atividades Programadas 60
6. Atividades Independentes 100
SUBTOTAL 340
1. Educacéo Rural na Amazénia 45
2. Antropologia do Meio Rural 45
3. Sociologia do Meio Rural 45
4. Metodologia e Pratica Pedagodgica com Comunidades Agricolas 45
5. Atividades Programadas 45
6. Atividades Independentes 100
SUBTOTAL 340
1.Teorias do Desenvolvimento e Meio Ambiente 45
2.Educacéo e Problemas Regionais 45
3. Ecologia e Biodiversidade 45
4.Tecnologias em Educagcdo Ambiental no Curriculo Escolar 45
5. Atividades Programadas 60
6. Atividades Independentes 100
SUBTOTAL 340

1.Novas Tecnologias e Trabalho Docente 45
2.Metodologia e Prética de Ensino do Computador 45
3.Comunicacéo Docente e Diversidade Interlocutora 45




4.Recursos Audio-visuais na Sala de Aula 45
5. Atividades Programadas 60
6. Atividades Independentes 100
SUBTOTAL 340
Educacéo Especial
1.Fundamentos da Educacéo Especial 45
2.Concepcao e Metodologia do Ensino de Cegos 45
3.Concepcao e Metodologia do Ensino de Surdos — Libras Il 45
4.Concepcao e Metodologia do Ensino de Deficiéncias Multiplas 45
5. Atividades Programadas 60
6. Atividades Independentes 100
SUBTOTAL
Educacédo a Distancia
1. Fundamentos da Educacao a Distancia 45
2. Planejamento e Avaliacdo em Educacao a Distancia 45
3. Multimidia na Ed. A Distancia 45
4. Educacéo a Distancia e Formacéo Continua de Professores 45
5. Atividades Programadas 60
6. Atividades Independentes 100
SUBTOTAL 340
Educacéo
de Jovens e Adultos
1. Alfabetizacdo de Jovens e Adultos no Brasil 45
2.Fundamentos Tedrico-metodolégicos da Educacao de Jovens e Adul- 45
tos
3. Métodos e Técnicas da Educacdo de Jovens e Adultos em Ambien- 45
tes Nao—escolares
4.Projetos de Intervencdo Pedagdgica na Educacao de Jovens e Adul- 45
tos
5. Atividades Programadas 60
6. Atividades Independentes 100
SUBTOTAL 340
TOTAL GERAL 3.400 h

4.2 Orientacao e Defesa do Trabalho de Concluséo de Curso.
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a. O processo de orientagdo de Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) podera iniciar a

partir do 4° periodo académico;

b. A producéo e apresentacdo do TCC sera feita individualmente;

c. A definicdo do orientador e temas de pesquisa em educacgédo deverdo compatibilizar-

se, 0 quanto possivel, aos eixos tematicos e linhas de pesquisa existentes no Campus,

segundo a disponibilidade dos orientadores;
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d. O aluno podera defender seu Trabalho de Concluséo de Curso apdés ter cursado com
aproveitamento o percentual de 75% da carga horéria total do curso, examinado por
uma Banca proposta pelo orientador, com os seguintes membros: Orientador (Presi-
dente da Banca), mais 02 (dois) professores (do quadro docente e/ou convidado exter-
no, com experiéncia/formacao académica na area).

e. A organizacao das defesas serdo programadas periodicamente por meio de calendario
determinado pelo Conselho da Faculdade de Educacéo;

f. O Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) devera ser organizado em forma de disser-
tacdo (introducdo, capitulos, conclusédo) segundo as normas estabelecidas pela Facul-
dade de Educacéo (Anexo 1) e sob a regéncia das normas da Associacdo Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT);

g. A avaliacdo da Defesa pela Banca Examinadora seguira os critérios da ficha de avalia-
¢ao definida pela Faculdade de Educacado (conforme minuta de resolucdo de TCC em
anexo).

h. O TCC é atividade curricular obrigatéria, além das demais previstas no desenho curri-
cular deste PPC para integralizacdo e consequente recebimento da outorga de grau
em “Licenciatura Plena em Pedagogia”;

i. Sera considerado aprovado o aluno que, na Defesa Publica do TCC, obtiver no mini-

mo, o conceito Regular (“REG”).

4.5. Estagio Supervisionado

O Estagio Supervisionado sera desenvolvido ao longo do curso, tendo o aluno prefe-
rencialmente ja cursado as disciplinas de fundamentos e metodologias que d&o base ao
estagio a ser cursado.

O Estagio Supervisionado, com carga horéaria de 360 (trezentas e sessenta) horas, a
ser desenvolvida a partir do 3° ano do curso (6° periodo), tendo como base as praticas de
ensino, vislumbrando articular a dimens&o da docéncia e sua relagdo com o curriculo, numa
perspectiva interdisciplinar. Entendido como processo de investigagcdo e conhecimento das
praticas escolares, e estagio sera desenvolvido com énfase em procedimentos de observa-
céo e reflexdo, por meio do acompanhamento, da participagdo e execugdo de projetos de
docéncia e gestdo educacional, da avaliacdo do ensino, das aprendizagens e de projetos
pedagdgicos, tanto em escolas como em outros ambientes educativos.

As atividades de Estagio Supervisionado serdo dedicadas ao cumprimento da
carga horéria total de 360 (trezentas e sessenta) horas, na seguinte proporcao:

» 60 horas Estagio Supervisionado na Educacéo Infantil;
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60 horas em estagio supervisionado em gestdo educacional e coordenacédo es-
colar;

60 horas Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental (séries iniciais);

60 horas Estagio Supervisionado na Educacéo de Jovens e Adultos;

60 horas Estagio Supervisionado na Educacao Especial;

60 horas Estagio Supervisionado em ambientes educativos e situagdes instituci-
onais ndo-escolares, tais como: hospitais, empresas, organiza¢cdes comunitarias,

presidios, assistenciais e outras modalidades educacionais.

As atividades de estagio previstos neste PPC deverdo contemplar os seguintes aspectos:

Caracterizagdo do espaco educativo/formativo;

Compreensdo dos varios aspectos do cotidiano institucional/organizacional: a
identificacdo da escola, ato legal de funcionamento, histérico escolar, condi¢cdes
do prédio, recursos humanos, fisicos, materiais e pedag6gicos; como se organi-
za a comunidade educativa; quem séo os alunos, professores, quais as formas
de gestao e organizacdo escolar.

Conhecimento do Processo Pedagdgico

Andlise de documentos escolares como: a Proposta Pedagogica ou o Plano de
Gestdo, o Regimento Escolar e projetos desenvolvidos pela escola. As andlises
e reflexdes devem considerar também os registros das observacdes e participa-
¢Oes em sala de aulas, assim como o planejamento de acdes e projetos de tra-
balho a serem desenvolvidos no campo de estéagio.

Avaliando as ac¢@es e o Estagio realizado

O processo de avaliacdo envolve a instituicdo escolar e de campo de estagio, a
escola formadora e a auto-avaliacdo dos alunos sobre os registros, relatérios cir-
cunstanciados, apreciacdo do desempenho do estagiario, participacdes e proje-
tos desenvolvidos. Os demais procedimentos, instrumentos e critérios de avalia-
¢éo serdo especificados nos Planos de Cursos das disciplinas de Estagios Su-

pervisionados.

As orientagdes sobre a realizacdo e desenvolvimento dos Estagios Supervisionados

e do acompanhamento das atividades dos alunos para cumprimento da carga horaria reque-

rida sdo de responsabilidade dos Professores orientadores da supervisdo dos estagios, que

terdo carga horaria semanal destinada as atividades de Supervisdo. Cada turma de estagio

sera composta por um namero entre 10 e 15 (dez e quinze alunos), podendo o Conselho da

Faculdade deliberar sobre questfes especificas, sem prejuizo para os académicos. Consi-

derando a dimensao interdisciplinar do estagio, este deve integrar as atividades e estudos
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dos diferentes conteudos curriculares, articulando a pratica pedagdgica como componente
curricular as demais atividades de trabalho académico

4.5. Atividades Complementares

As atividades Complementares, que compreendem as Atividades Independentes,
tém como finalidade possibilitar ao aluno do Curso de Pedagogia uma complementacéo de
sua formacao inicial, tanto no ambito do conhecimento de diferentes areas de saber do pe-
dagogo em campos emergentes da area da educacao, quanto no ambito de sua formacéo
ética e humanistica, conduzindo a um aprofundamento teérico em teméticas especificas no
campo da Pedagogia e dos processos educativos em contextos escolares e ndo-escolares.

Neste PPC serdo destinadas 100 horas para as Atividades Complementares, as
guais apresentam relevancia académica e intelectual a medida que asseguram, também,
permanente flexibilizacdo e atualizacao curricular, conforme os principios delineados no pre-
sente Projeto Pedagdgico.

Para cumprimento das 100 horas obrigatérias das Atividades Complementares o
académico podera eleger dentre as seguintes opcdes

1) disciplinas optativas da area de abrangéncia do curso ou de outras areas de conhe-
cimento (ser& considerado a carga horéria da disciplina).

2) cursos em areas afins;

3) participacdo em projetos e/ou atividades especiais de ensino;

4) participacdo em projetos e/ou atividades de pesquisa;

5) participagdo em projetos e/ou atividades de extenséao;

6) participacdo em eventos cientifico, culturais, artisticos;

7) participacdo em grupo de estudos de temas especificos, orientado por docente;

8) apresentacao de trabalhos em congressos, simpdsios, seminarios, e outras reunides
similares, organizadas por sociedades ou académicas cientificas nacionais ou inter-
nacionais ;

9) trabalhos publicados em periddicos especializados ou capitulos e livros;

10)exercicio da atividade de monitoria;

11) estagios profissionais;

12) disciplinas facultativas;

13) atuacdo em experiéncias educativas em contextos ndo escolares;

14) atividades académicas a distancia;

15) participacdo em concursos, com premiacao;
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A Direcao da Faculdade de Educacéo definira, em Resolucéo especifica, as modalida-
des e a respectiva carga hordria prevista para as atividades académicas complementares,

as quais deverao ser cumpridas até o término do curso.

4.5 Eixos Articuladores da Formacgdao: Articulagcdo do ensino com a pesquisa e a ex-
tensao

De acordo com o Art. 64 do Regulamento da Graduacdo aprovado por meio da Re-
solucéo 3.633, de 18 de Fevereiro de 2009, ao longo do curso, serdo oportunizadas aos
alunos atividades relacionadas ao ensino e a docéncia tais como monitorias, praticas peda-
gogicas e estagios supervisionados nas diferentes modalidades de ensino, como forma de
permitir uma maior aproximac¢ao com o exercicio do magistério e o planejamento do ensino.
Essas experiéncias serdo computadas como atividades integradoras no curriculo do aluno.

O aluno podera envolver-se, ao longo do curso, em projetos de pesquisa desenvolvi-
dos pelos professores da Faculdade de Educacdo e/ou outras Faculdades existentes no
Campus, 0 que propiciard a vivéncia da pesquisa cientifica no universo académico como
uma das dimensfes de sua formacéo. Essa atividade essencial na formacéo do aluno sera
creditada em seu curriculo como atividade integradora.

Com relacdo as Atividades de Extensdo, o aluno poderd vincular-se a projetos de
extensdo existentes no Campus, como forma de estabelecer uma maior aproximacao entre
a Universidade (saber cientifico) e a Comunidade (saber local). Essa experiéncia enriquece-
ra sua formacéo docente e abrir4 espaco para a realizacdo de didlogos e parcerias com a
comunidade na qual est4 inserido.

Além disso, a carga horaria de extensao sera desenvolvida em algumas disciplinas
do curso com carga horaria total de 20h, através de ac¢des pedagdgicas sob aspectos: soci-
ais, culturais, cientificas ou tecnoldgicas, de carater pratico presencial ou a distancia, com

carga horaria minima de 8h cada atividade.

4.5.1 — Politicas De Pesquisa

Os projetos de Pesquisa de Pedagogia serdo desenvolvidos através dos seguintes
grupos: Grupo de Estudos em Educacdo Popular; Grupo de Estudos em Campesinato e
Praticas Socioculturais; Grupo de Estudos Rurais; Grupo de Estudos Ambientais; Grupo de
Estudos em Educacéo e Cultura, Grupo de Politica Educacional e Trabalho Docente e ou-
tros a serem criados de acordo com a necessidade do curso. Esses grupos poderédo realizar
estudos sobre questdes socioecondmicas, ambientais, educacionais e culturais da socieda-
de relacionados com a educacao que possibilitem o desenvolvimento da competéncia cienti-

fica.
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4.5.2 — Politica De Extenséo

As atividades de extensdo podem incluir: Ciclo de Palestras, Mesas Redondas, En-
contros, Simpdsios, Jornadas, Coléquios, Foruns, Reunido, Semindrio, Mostra, Exposicao,
Feira, Saldo, Circuito, Semana, Oficinas, Mini-Cursos, Workshop, Conferéncia, Laboratorio,
Festival, Lancamento, Espetaculo Artistico, Cultural, Apresentacdo Teatral, Exibicdo de Ci-
nema e Televisao, Demonstragéo publica de canto, Danca e Interpretacdo musical, Presta-
¢ao de Servigos, e outros com a devida justificativa como acdes educacionais.

As atividades deverdo ser devidamente planejadas através de projeto, e registradas
no Sistema de Informacdes de Extensdo (SISAE) pelo professor da disciplina, sob orienta-
¢cdo da Comissao de Extensao da unidade. Outrossim, o relatdrio da atividade devera ser
repassado a direcdo da FACED juntamente com o boletim de conceitos da disciplina.

As atividades de extensao serdo desenvolvidas preferencialmente interligadas as se-

guintes disciplinas do curso:

DISCIPLINAS CH CH CH
ENSINO EXTEN- TOTAL
SAO

Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos de Portugués 55 20 75
Fundamentos Tedricos e Metodologicos de Matematica 55 20 75
Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos de Educacao 55 20 75
Infantil
Fundamentos Teoéricos e Metodoldgicos de Ciéncias 55 20 75
Fundamentos Teodricos e Metodoldgicos de Geografia 55 20 75
Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos de Histéria 55 20 75
Fundamentos Teoéricos e Metodoldgicos de Educacao 55 20 75
Especial
Estagio Supervisionado na Educacéo Infantil 40 20 60
Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental 40 20 60
Estagio Supervisionado na Educacéo de Jovens e Adultos 40 20 60
Estagio Supervisionado na Educacéo especial 40 20 60
Estagio Supervisionado em Gestéo e Coordenacéo Pe- 40 20 60
dagdgica
Estagio Supervisionado em ambientes ndo escolares 40 20 60
Praticas e Métodos de Alfabetizagdo e Letramento 30 30 60
Concepcdao e Metodologia do Ensino de Surdos — Li- 30 15 45
bras |
Atividades Programadas — Nucleo Eletivo - 60
CARGA HORARIA TOTAL EM EXTENSAO - 365 -
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5- PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E PLANEJAMENTO DO TRABALHO DOCEN-
TE.

A partir dos elementos nucleadores propostos para o Curso de Pedagogia, desenvol-
ver-se-a a articulagédo entre teoria e pratica, entre contetdos especificos e conteudos peda-
gogicos da formacao previstos para cada semestre, encontrando-se 0s subsidios para supe-
rar os desafios identificados no cotidiano da atuacao profissional do pedagogo.

Nessa direcdo, as diretrizes metodoldgicas adotadas pelo curso, visando a formacao
de professores sera orientada para o desenvolvimento das competéncias cientificas e
profissionais. Para tanto, o curso serd um espaco de comunicacao, reflexao, interacédo e
intervencdo, considerando as distintas dimensbes da atuacéo profissional do pedagogo.
Nesse contexto, sdo indispensaveis conceitos como interdisciplinaridade, flexibilidade
didatica, que visam precisamente a orientar a formacéo docente para o objetivo do desen-
volvimento de competéncias. Por isso, as metodologias dialégicas a serem adotadas procu-
rardo orientar os envolvidos no processo educativo a reflexdo sobre a pratica pedagodgica e
a compreensao dos fundamentos e contradicbes que sdo inerentes a esse processo, assim
como a definicdo de seus determinantes, buscando concretizar, ao longo do curso, a articu-
lacdo teoria e pratica, o ensino, pesquisa e extensao, o trabalho coletivo e interdisciplinar, de
modo que todas as praticas devem orientar-se para a contextualizacdo da acdo educativa
gue garanta o contato e o dialogo com as realidades locais.

No que se refere ao planejamento das atividades do trabalho docente, este devera
considerar as seguintes dimensoes:

a) a aproximacdao a realidade socioecon6mica, ao objeto de conhecimento e ao campo de
atuacao do pedagogo — nessa dimensdo a pesquisa e a pratica pedagdgica se constituirdo
em instrumento de aproximacao e de interacdo do aluno com a pratica educativa objeto da
atuacdao profissional do pedagogo, possibilitando, ao mesmo tempo, a interlocu¢cdo com os
demais referenciais teéricos epistemoldgicos do curriculo, de modo que possibilite a aproxi-
macao e o contato direto com a realidade da educacéo escolar e ndo escolar;

b) a articulag&o entre teoria e prética, entre conteudos especificos e contetudos pedagdgicos
da formacao previstos e devidamente planejados para cada periodo, encontrando-se 0s
subsidios para superar os desafios identificados no cotidiano da atuacao profissional do pe-
dagogo;

C) 0 ensino, a pesquisa e a extensao como estratégias de apreensao e reflexdo sobre a rea-
lidade observada, com a finalidade de diagnosticar, compreender, interpretar e intervir na
realidade estudada.

Considerando a proposta de estrutura curricular para cada periodo do curso, as dis-

ciplinas definidas serdo desenvolvidas tendo como parametro um processo continuo de pla-
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nejamento dos professores que integram a Faculdade de Educacéo, por meio da Comisséo
de Avaliacdo e Planejamento, no sentido de subsidiar, por meio da acao-reflexdo-acéo, as
atividades curriculares a serem desenvolvidas em cada periodo do Curso, de acordo com o
Calendéario Académico. Dessa forma, pretende-se criar a possibilidade de estabelecer e vi-
venciar processos que oportunize sustentacéo e proposicdo, permitindo-se, a0 mesmo tem-
po, o dialogo com os conhecimentos sistematizados e a troca de experiéncias entre estu-

dantes, professores e os profissionais que atuam no campo da educacao escolar e ndo es-

colar.

6. INFRA-ESTRUTURA

6.1 RECURSOS HUMANOS

DOCENTES TITULACAO SITUACAO/REGIME
Alcione Sousa de Meneses Mestranda Efetivo DE
Cleide Santos de Sousa Especialista Substituta 40h
Flavio Bezerra Barros Doutorando Efetivo DE
Gilcilene Dias da Costa Doutora Efetivo DE
Irlanda do Socorro de Oliveira Miléo Mestra Efetivo DE
Jakson José Gomes de Oliveira Especialista Substituto 40h
José Valdinei Albuguerque de Miranda Doutor Efetivo DE
Léia Goncalves de Freitas Especialista Substituta 40h
Lindomal dos Santos Ferreira Doutorando Efetivo DE
Maria Lenir Trevisan Torres Especialista Efetivo DE
Mario José Henchen Doutorando Efetivo DE
Paulo Lucas da Silva Doutor Efetivo DE

DOCENTES ORIUNDOS DE OUTRAS UNIDADES E SUBUNID

ADES DA UFPA

Afonso Welliton Mestre Efetivo DE
Aubedir r Seixas Costa Doutorando Efetivo DE
Ana Amélia de Araudjo Maciel Mestre Efetivo DE

ésar Augusto Martins de Souza Doutora Efetivo DE
Carmem Lucia Barbosa Auxiliar Efetivo DE
Daniela Santana Doutoranda Efetivo DE
Itamar Zugueto Auxiliar Efetivo DE
Francisco Edson Mestrando Efetivo DE
Luizan Pinheiro da Costa Doutorando Efetivo DE
Juliete Miranda Alves Doutoranda Efetivo DE
Maria Ivonete Coutinho Doutora Efetivo DE
Marizete da Silva Mestre Efetivo DE
Maristela Marques da Silva Mestre Efetivo DE
Rafael Oliveira Chaves Doutorando Efetivo DE
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Técnico administrativo

NO MOMENTO, A FACULDADE DE EDUCACAO NAO DISPONIBILIZA DE NENHUM TECNI-
CO ADMINISTRATIVO.

6.2. Infra-estrutura Fisica

Infra-estrutura (existente) Atividades

e Sede da Faculdade (1 secretaria, sa-
la de reunibes, Laboratorio de Pes-
quisa em Educacdo Ambiental, sala
da direcéo, 1 banheiro, sala do Cen-
tro Académico);

e 2 salasde aula; Ensino:

e 1 laborat6rio de préaticas (multidisci- -
plinar) — em construcéo; Extenséo:

e 1 sala de video-conferéncia — em Bl

construcao;

1 sala de pesquisa (GEDEC-CC);

1 biblioteca (Campus);

1 Auditério (Campus);

1 Laboratério de informatica (Cam-

pus);

Pesquisa

Outras atividades:

Infra-estrutura Necessaria para realizacdo de Atividades de Ensino, Pesquisa
e Extenséao

01 Sala para a coordenacéo da Pés-Graduacéo;

04 Salas de aula para graduacao e pos-graduacéo;

06 Salas para os professores e seus projetos de pesquisa

01 Auditério com 100 cadeiras fixas para realizacéo de oficinas de formacgéo, para eventos
cientifico-culturais, defesas de TCC e de Monografias, ciclos de palestras, atividades de ex-
tensdo, dentre outras.

01 Voadeira com motor de popa 40 HP ( para acompanhamento de estagios, pesquisa de
campo, atividades de extensao junto as comunidades ribeirinhas e populagfes indigenas do
Xingu.
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EQUIPAMENTOS NECESSARIOS

12 Mesas e 36 cadeiras para equipar as salas dos professores e seus projetos de pesquisa;
12 Estantes para livros

12 Armarios para arquivo;

04 Mesas, 02 armarios grandes e 16 cadeiras para equipar o Laboratério Pedagogico;
12 Microcomputadores com impressoras para 0s professores-pesquisadores;

02 Retroprojetores;

02 Data Show;

01 Linha telefénica propria pra a Faculdade de Educacéo;

01 Filmadora;

03 Maquinas fotogréficas digitais;

02 Aparelhos de DVD;

03 Gravadores digitais;

01 Tv Plasma de 29”;

02 Microfones;

01 Caixa amplificadora;

01 Micro system.

RECURSOS/MATERAIS DIDATICO-PEDAGOGICOS

Livros e materiais didatico-pedagdgicos especificos para atender a demandas dos deficien-
tes visuais, auditivos, mentais e fisicos;

Mesas e cadeiras adequadas para atender a demandas dos deficientes visuais, auditivos,
mentais e fisicos;

Computadores com programas especificos para atender a demandas dos deficientes visu-
ais, auditivos, mentais e fisicos;

Acervo Bibliografico nas seguintes areas:

Formacédo de Professores, Politicas Educacionais, Planejamento Educacional, Gestdo Edu-
cacional, Educacao Inclusiva e Educacao Especial, Educacédo Popular e do Campo, Alfabe-
tizacdo e Letramento, Educacdo Ambiental, Pesquisa Educacional, Historia da Educacao no
Brasil e na Amazonia.

OBS: As listas dos titulos dos livros serdo especificados no encaminhamento das
Solicitactes.

CONTRATACAO DE RECURSOS HUMANOS NECESSARIOS

- Professores Efetivos ( com titulagdo minima para Assistente para areas de Educagéo Es-
pecial..

02 Técnicos Administrativo, sendo um para a graduacao e outro para pds-graduacao;

01 Técnico Educacional para atuar junto as questdes administrativas e assessoria pedag6-
gica do curso.
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CURSOS DE FORMAGAO NECESSARIOS NAS SEGUINTES AREAS:

- Educacéao Especial ;

- Educacdao Indigena;

- Educacao Profissional e Tecnoldgica;

- Tecnologias Sociais, comunicacionais e Informacionais;
- Planejamento e avaliacdo Educacional e Institucional;

- Literatura Infantil;

- Arte e Educacéo;

- Educacéo Popular e letramento.

» Orgcamento Estimado: Por conta do desenvolvimento das atividades de extenséo e
dos estagios supervisionados em ambientes escolares e nao-escolares: comunida-
des rurais, ribeirinhas e populacdes tradicionais, ha a necessidade de previsao de
diarias para deslocamento.

7 . POLITICA DE INCLUSAO SOCIAL

Com a intencdo de promover reflexdes tedrico-praticos a cerca dos novos saberes e
praticas educativas frente as proposi¢cdes no campo das politicas da educacédo brasileira,
possibilitando a comunidade académica, a proposta do curso Licenciatura Plena em Peda-
gogia/UFPA — Campus Universitario de Altamira deste PPC com relacdo a Politica de Inclu-
sdo Social, pretende-se explorar das diversas areas do saber pedagogico, oportunizando
ampliacdo de espacos de dialogos, de pesquisa, socializacdo de experiéncias entre a co-
munidade académica e sociedade local, na perceptiva de contribuir para novas praticas e
formacéo profissional do educador, a partir de reflexdes sobre as diferentes linguagens dos
portadores de deficiéncias e altas-habilidades, bem como a inclusdo/acesso dos portadores
de deficiéncia no processo educativo.

Desse modo, adotam-se algumas estratégias e acdes que visem propicia aos estu-
dantes na sua formacao para o conhecimento das diferentes linguagens dos portadores de
necessidades especiais, bem como a inclusédo e o acesso dos portadores de deficiéncia no
processo educativo, por meio de:
| - recursos didatico-pedagogicos — Adocdo de procedimentos didaticos e metodologicos
especificos e adequados as necessidades educativas do alunado da Educagéo Especial e
gue implicam espacos fisicos, recursos humanos e materiais diferenciados; oficinas peda-
gogicas, classe comum, sala de recursos, ensino com professor com formagdo na éarea;
adequacédo dos objetivos, conteudos e critérios de avaliagdo, o que implica modificar os ob-
jetivos, considerando as condi¢des do aluno em relagdo aos demais colegas da turma; ado-
¢cdo de métodos e técnicas de ensino-aprendizagem especificas para o aluno, na operacio-

nalizacdo dos conteudos curriculares, sem prejuizo para as atividades docentes; utilizagdo
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de técnicas, procedimentos e instrumentos de avaliagdo distintos da classe, quando neces-
sario, sem alterar os objetivos da avaliagcdo e seu contedo;

Il - acesso as dependéncias das unidades e subunidades académicas: solicitacdo a Coor-
denacgdo do Campus Universitario de Altamira e a Prefeitura Universidade Federal do Para,
de construcdes de rampas, nivelamentos das calcadas, alargamentos das portas e banhei-
ros, de adaptacfes para o acesso fisico (remocao de barreiras arquitetdnicas) que permita
acessibilidade aos portadores de deficiéncias fisicas e aos cadeirantes, sinaliza¢bes especi-
ficas aos portadores de deficiéncia visual, entre outras;

Ill - pessoal docente e técnico capacitado: solicitacdo de contratacbes de docentes e técni-
cos com formacao na area de Educacao Especial Concurso Publico, ou seja, de profissio-
nais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, do sistema Braille, do soroban,
uma vez que nao dispomos de profissionais nesse campo de atuacao;

IV - oferta de cursos que contribuam para o aperfeicoamento das acdes didatico-
pedagdgicas. (Art. 125 do Regulamento da Graduacdo): elaboragédo de oficinas, cursos e
mini-cursos com a finalidade de orientar e mobilizar técnicas de ensino e metodologias que
privilegie o desenvolvimento dos processos inclusivos , o enriquecimento curricular, ade-
guacdo e producao de materiais didaticos e pedagdgicos; cursos de no especifica no ensino

da Linguas Brasileira de Sinais, do sistema Braille, do soroban, dentre outros;

8. SISTEMA DE AVALIACAO

Considerando a avaliagcdo como parte integrante e indissociavel do ato educativo,
por isso precisa vincular-se, necessariamente, ao processo de acao-reflexdo-acdo, que
compreende o ensinar e 0 aprender nas disciplinas/atividades curriculares do curso, vislum-
brando formar profissionais aptos a uma acao interativa e consciente nas comunidades e na
sociedade de modo geral. Desta forma, a avaliagdo aqui proposta deve constituir-se como
uma pratica de investigagdo continua e dialégica, principios esses que mediardo 0 processo
de coordenacéo/gestdo do curso de forma democrética e coletiva. Estes principios deveréo

orientar a avaliagdo em duas modalidades:

1- Avaliacdo do rendimento escolar/académico:

-Desempenho académico da turma (a ser realizada de acordo com principios e instrumentos
avaliativos propostos pelos discentes e docentes em cada disciplina, que podera envolver
semindrios, relatorios, produgfes escritas, atividades praticas, dentre outras, de forma a
atender as competéncias e habilidades mediadoras do rendimento académico desejado pelo

Curso)
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2- Avaliagéo institucional:

- Forma: seminérios de avaliacdo ao final de cada etapa em que se possa realizar avaliacdo

institucional do curso proposto, a qual envolve:

- avaliacdo das atividades curriculares: articulacéo das disciplinas da etapa ao perfil de pro-

fissional proposto . - Foco: conteudos, metodologias, recursos didaticos e atividades prati-

cas; didlogo docentes, discentes e servidores/pessoal de apoio.

- desempenho docente (conteddos, metodologias, recursos, didlogo docente-discentes...)

- infra-estrutura e apoio académico

e Produto da avaliacao: relatério que sera ponto de partida para o planejamento das

etapas posteriores, visando a articulacéo dos eixos tematicos e atividades curricula-

res, bem como a adequacado da pratica docente ao perfil do profissional requerido

pelo curso.

e Sujeitos da avaliacdo: discentes, docentes, servidores/pessoal de apoio, coordena-

¢do do campus e coordenacdo do curso, entidades/instituicbes representativas dos

discentes.

Ao final do processo de avaliacéo institucional propde-se a elaboracdo de um relatério

acercas dos pontos discutidos e dos encaminhamentos necessarios. Este relatério podera

ser utilizado como ponto de partida para o planejamento das etapas posteriores, visando a

articulacéo dos eixos tematicos e atividades curriculares, bem como a adequacao da pratica

docente e da mediacdo do pessoal de apoio ao perfil do profissional requerido pelo curso.

Avaliacdo do corpo discente sobre 0 curso - sua estrutura curricular, utilizacao

dos espacos educativos (laboratérios, bibliotecas etc), a atuacdo dos docentes,
estrutura fisica, comunicacdo com a coordenacao do curso, etc.

Avaliacdo do corpo docente - sua estrutura curricular, a auto-avaliacdo, estrutura

fisica, comunicagdo com a coordenagao do curso etc.

Avaliacdo do corpo técnico-administrativo - a atuacdo dos docentes, discentes,

comunicagcdo com a coordenacdo do curso, estrutura fisica, seu desempenho
contribuindo para o bom andamento do curso etc.

Avaliacdo interna do curso através do indice de evaséo, aceitacdo dos formandos

no mercado nacional e internacional e em programas de pds-graduacao, convé-
nios, producéo cientifica dos alunos, projetos integrados de ensino, pesquisa e
extensdo, recursos e estagios remunerados obtidos em outras empresas, estrutu-

ra curricular, biblioteca, média das avaliagdes anuais por grupos de alunos etc.
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Além da avaliacdo acima especificada, que leva em consideracdo os conceitos: Ex-
celente, Bom, Regular e Insuficiente, adotamos outros critérios para nossa avaliagao:
Ensino: E levado em consideracéo a pontualidade nas aulas, a participacdo em sala (auto-
nomia de idéias, coeréncia na articulacdo do conhecimento, evidenciamento de concepg¢éo
critica), e frequéncia.

Pesquisa: Avaliamos a participacdo do aluno no desenvolvimento de pesquisas através do
préprio acompanhamento junto a comunidades locais onde temos trabalhado, como na anéa-
lise de relatorios e de publicagcbes acerca da tematica desenvolvida nos projetos.

Extensdo: Identificamos o nivel de envolvimento e comprometimento dos alunos nas ativi-
dades realizadas, tais como: oficinas, seminarios e workshop, dentre outros. Avaliamos se

estas experiéncias tém gerado publicacdes.
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4. EMENTAS

|
e Introducdo a Educacéo

O homem, a cultura e suas relagbes. Educacao, ciéncia e ética. Educacdo e sociedade: a
construcdo da cidadania. Educacao: diferentes concepcdes e abordagens conceituais. As
relacdes entre educacao e escola: niveis e modalidades de ensino.

Bibliografia Basica:

DAYRELL, Juarez (Org.). Multiplos olhares sobre educagdo e cultura. — 22 edigcdo. Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2001.

[ ]
FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. SP:
1997.

[ ]
HERMANN, Nadja. Pluralidade ética em educacéo. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

[ ]
JAEGER, Werner. Paidéia: a formacdo do homem grego. Traducdo: Artur M. Parreira. 42
Edic&o, Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

[ ]
KANT, Immanuel. Sobre a pedagogia. Traducao: Fransisco Cock Fontanela. 22 edicéo,
Piracicaba: editora UNIMEP, 1999.

[ ]
RIOS, Terezinha Azerédo. Etica e competéncia. 82 edi¢do. S&o Paulo: Cortez, 1999.

ROUSSEAU, Jean Jacques. Emilio, ou, Da Educacédo. Traducédo:Roberto Leal Ferreira. —
22 edicao, Sdo Paulo: Martins Fontes 1999.

e Fundamentos Filoséficos da Educacéao

Filosofia, Conhecimento Cientifico, Senso Comum e Mito; a Filosofia e as ciéncias em geral,
Razao (ratio), Sentimento (pathos) e Vontade (voluntas); a natureza da teoria em educacdo;
a producéo filosoéfica do conhecimento em educacéo: légica formal e epistemologia; a cons-
trucdo de conceitos em educacdo; a Filosofia como instrumento do pensamento pedagdgico;
homem, natureza e cultura; a dimenséo filoséfica da educacdo e a dimensao educacional da
Filosofia.

Bibliografia Basica:

ADORNO, T. W. Educagédo e emancipacdao. trad. Wolfgang Leo Maar, Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1995.

REALE, G. & ANTISERI, D. Histéria da Filosofia (Volumes I, Il e Ill). 28, ed. Sdo Paulo: Pau-
linas, 1990. (Filosofia)

VAZQUEZ, Adolfo. Filosofia da préaxis. 12. ed. Buenos Aires: CLACSO; Sao Paulo: Expres-
sao Popular, 2007. (Pensamento Social Latino-americano)

e Histdria Geral da Educacéo
Questdes educacionais referentes ao mundo antigo, medieval moderno e contempora-
neo.

Bibliografia Basica:
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BURKE, Peter (Org.). A Escrita da Historia : novas perspectivas. 32 ed. Sao Paulo:
Unesp, 1992.

. A Escola dos Annales (1929-1989): A Revolucdo Francesa da
Historiografia. 72 ed. S&o Paulo: Unesp, 1997.

CAIMI, Flavia Eloisa. Conversas e controvérsias — o ensino de Histéria no Brasil (1980 —
1998). Passo Fundo: UPF, 2001.

CARDOSO, Ciro Flamarion; VAINFAS, Ronaldo. Dominios da Historia, Ensaios de
teoria e metodologia. 92 ed. Rio de Janeiro: Campus, 1997.

FONSECA, Selva Guimaraes. Caminhos da Historia Ensinada. 3% ed. Campinas: Papirus,
1995.

JOANILHO, André Luiz. Histéria e Prética: pesquisa em sala de aula. Campinas:
Mercado de Letras, 1996.

SILVA, Marcos A. da. (Org.). Repensando a Histéria. Sdo Paulo: Marco Zero, 1997.

e Sociologia da Educacdao

A sociologia da educacéo e o cotidiano escolar, a educacao e a producdo do conhecimento
social, escola e excluséo social, o0 pensamento socioldégico contemporaneo e a educacao.

Bibliografia Basica:
ABRANCZUK, André. 1981. O mito da ciéncia moderna. Sao Paulo: Cortés.

ANDREY, Maria Amalia (org.). 1994. Para compreender a ciéncia: uma perspectiva histéri-
ca. Rio de Janeiro: Espaco e Tempo.

ARON, Raymond. 1993. As etapas do pensamento sociolégico. S&o Paulo: Martins Fon-
tes.

BOURDIEU, Pierre e PASSERON, Jean-Claude. 2008. A reproducdo: elementos para uma
teoria do sistema de ensino. Rio de Janeiro: Vozes.

GIDDENS, Anthony. 1991. As consequéncias da modernidade. Sdo Paulo: UNESP.

e Psicologia da Educacéo
Paradigmas da Psicologia. Pressupostos Conceituais e Metodoldgicos. Eixos Epistemolégi-
cos. Caminhos da investigacéo psicoldgica, da padroniza¢do a construgdo de sujeitos con-
cretos. A Psicologia e suas relagdes com a Educagéo. O contexto brasileiro

Bibliografia Basica:

BOCK, A. M. B. et al. Psicologias: uma introdugdo ao estudo de Psicologia. Sdo Paulo:
Saraiva, 1999.
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CARRAHER, T. N. Sociedade e Inteligéncia. Sdo Paulo: Cortez, 1989.
COLL. C. P. Psicologia da Educacdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.
CUNHA, M. V. Psicologia da Educagéo. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

DEL PRETTE, A. e DEL PRETTE, Z. A. P. Psicologia das Rela¢fes Interpessoais:
vivéncias para o trabalho em grupo. Petropolis: Vozes, 2002.

MULLER, K. Psicologia Aplicada a Educacé&o. S&o Paulo: EPU., 1973.

PATTO, M. H. S. Introdugéo a Psicologia Escolar. S&o Paulo: T. A. Queiroz, 1982.

e Laborat6rio de Escrita Académica
O exercicio da escrita no ambiente académico. Redacdo e modalidades de escrita académi-
ca: monografias, dissertacfes e teses. Normas do trabalho cientifico segundo a ABNT. For-
mas basicas de organizacéo do trabalho académico: Resenha, Resumo, Fichamento, Artigo,
Papper, Relatério, Memorial.
Bibliografia Basica:

ECO, Umberto. Como se faz uma tese. Séo Paulo: Perspectiva, 1983.

GONCALVES, Elisa Pereira. Iniciacdo a pesquisa cientifica. 42 edicdo, Campinas, S&do Pau-
lo: Editora Alinea, 2007.

SALOMON, D. Vieira. Como fazer uma monografia. 22 Sdo Paulo: Martins Fontes 1991

SANTOS, Antbnio Raimundo. Metodologia cientifica.: a construcdo do conhecimento.22 Rio
de Janei: DP&A, 1999.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. SP: Cortez, 1986

e Antropologia e Educacdao
Conceituacdes. objeto e abordagens da Antropologia. Histéria do pensamento antropoldgico
nas contribuicdes de seus expoentes: Durkheim, Mauss, Boas, Malinowski e Lévi-Strauss
Etnografia, etnologia e trabalho de campo no estudo das diversidades - singularidades dos
grupos humanos e das minorias. Contribuicdes da Antropologia para a Educagéo

Bibliografia Basica:

BERGER, P.; LUCKMANN, T. A Construgdo Social da Realidade. Petropolis: Vozes,
1985.

BOURDIEU, P. Questdes de Sociologia. Rio de Janeiro: Ed. Marco Zero, 1983.
CUNHA, Luiz Anténio. Educacéo, Estados e Democracia no Brasil. S&o Paulo: Cortez,
Rio de

Janeiro, UFF; Brasilia, DF; FLACSO do Brasil, 1991.

TEIXEIRA, M. C. S. Antropologia, Cotidiano, Educacé&o. Rio de Janeiro: Imago, 1993.
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TEVES, Nilda (Org.). Imaginério social e educacéo. Rio de Janeiro, Gryphus/FE.UFRJ,
1992.

e Fundamentos da Didatica

Pressupostos epistemoldgicos da Didética, seu objeto de estudo e trajetdria histérica. Ten-
déncias no ensino de Didatica no Brasil. A pesquisa em Didatica. A construcédo da identida-
de docente. A pratica pedagdgica e a organizacdo dos espacos e tempos escolares. A sala
de aula como objeto de estudo da Didatica. Planejamento e avaliacdo do ensino: etapas,
modalidades e componentes. A praxis pedagdgica como pratica social. Construcéo de proje-
tos de ensino e realizagdo de micro-aulas.

Bibliografia Basica:

CLARO, Maria Aparecida de Lima. O vinculo libertador na relagdo professor-aluno. In: A
causa dos professores. Campinas: Papirus, 1995.

GUIMARAES, Valter Suarez. Formacéo de professores — saberes, identidade e
profissdo. S&o Paulo: Papirus, 2004.

MARTINS, Maria Anita Viviani. Da praxis alienada a praxis consciente e politizada. In: O
professor como agente politico. Sdo Paulo: Loyola, 2003.

MORAIS, Regis. Sala de aula, que espaco é esse? Campinas: Papirus, 1986.

MORAIS, Christianni Cardoso; PORTES, Ecio Antonio; ARRUDA, Maria Aparecida.
Historia da educacéo - ensino e pesquisa. Sao Paulo: Auténtica, 2006.

QUELUZ, Ana Gracinda; ALONSO, Myrtes. Trabalho Docente - Teoria E Pratica. (s.l.):
Thomson Pioneira, 1999.

SHIGUNOV NETO, Alexandre; MACIEL, Lizete Shizete B. Reflexdes sobre a formacéo
de professores. Sao Paulo: Papirus, 2002.

TIBALLI, Ellianda. Concepc0es e praticas em formacao de professores. Sdo Paulo:
DP&A, 2003.

e Filosofia da Educacgéo

EMENTA: A educacgédo na Histéria da Filosofia; a Educacdo em acepgéo universal e particu-
lar; 0 pensamento pedagogico na modernidade entre racionalidade e irracionalidade; as cor-
rentes filosdficas subjetivistas e objetivistas do conhecimento; fundamentos filoséficos do
Positivismo em Educacédo; fundamentos filosoficos do Pragmatismo em Educacgédo; funda-
mentos filosoficos da concepcgéo Dialética da Educacéo;

Bibliografia Basica:
FULLAT, Octavi. Filosofia da educacao. Petropolis: Vozes, 1995.

REALE, G. & ANTISERI, D. Histéria da Filosofia (Volumes I, Il e 1ll). 23, ed. Sdo Paulo: Pau-
linas, 1990. (Filosofia)
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VAZQUEZ, Adolfo. Filosofia da praxis. 12. ed. Buenos Aires: CLACSO; Séao Paulo: Expres-
sédo Popular, 2007. (Pensamento Social Latino-americano)

Etica e Educacéo

EMENTA: Conceituacao; o ethos pedagdgico na Filosofia; caracteriza¢bes do sujeito moral;
diferencas e semelhancas entre ética e moral; o ato moral; conduta ética e atividade profis-
sional; critérios do julgamento: consciéncia, liberdade e responsabilidade; o papel da educa-
cdo (escola) na formacao ética da sociedade e o papel da sociedade na formacéo ética na
educacao (escola).

Bibliografia Bésica:

ADORNO, T. W. Minima moralia: reflexdes a partir da vida danificada. trad. Luiz Eduardo
Bicca, S&o Paulo: Atica, 1992. Série Temas, vol. 30.

VAZQUEZ, Adolfo. Filosofia da praxis. 12. ed. Buenos Aires: CLACSO; Sao Paulo: Expres-
sdo Popular, 2007. (Pensamento Social Latino-americano)

LASTORIA, L. A. C. (Org.), Teoria critica, ética e educacao. Piracicaba/Campinas: UNI-
MEP/Autores Associados, 2001. (Teoria Critica, n°. 2)

e Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento
A cultura e a constituicdo do individuo Teorias psicologicas da aprendizagem e do desenvol-
vimento Processos de aprendizagem e de desenvolvimento humano: contribuicdo para o
processo educacional. Escola e construcdo do conhecimento: as pesquisas no contexto
educacional brasileiro e modelos de intervencao.

Bibliografia Basica:

BECKER, F. Educacao e Construcdo do conhecimento. Porto Alegre: Artes Médicas
2001.

EIZIRIK, C. L.; KAPCZINSKI, F. & BASSOLS, A.M.S. O ciclo da vida humana: uma
perspectiva psicodindmica. Porto Alegre: Artmed, 2001.

CARRETERO, M. Construtivismo e educagdao. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

CASTORINA, J. et al. Piaget - Vigotsky: novas contribuicdes para o debate. 32 edicé&o.
Sao Paulo: Atica, 1996.

COOL, C.; PALACIO, J. & MARCHESI, A. Desenvolvimento psicoldgico e educagao:
Psicologia Evolutiva. 22ed. Porto Alegre: Artmed, vol. 1, 2004.

FRANCO, S.R.K. O construtivismo e a educacdo. 4a ed. Porto Alegre: Mediagdo, 1995.

LA TAILLE, Y.; OLIVEIRA, M. K. & DANTAS, H. Piaget, Vigotsky, Wallon: teorias
psicogenéticas em discussdo. S&o Paulo: Summus, 1992.

LEITE, L. B. As dimensdes interacionistas e construtivistas em Vigotsky e Piaget.
Cadernos CEDES, n. 24,25-30,1991.
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LORDELO, E. da Rocha; CARVALHO, Ana Maria A.; KOLLER, Silvia H. (Orgs.).
Infancia brasileira e contextos de desenvolvimento. Sao Paulo: Casa do Psic6logo;
Salvador: Editora da UFBA, 2002.

OLIVEIRA, M. K. Vigotsky: aprendizado e desenvolvimento, um processo sociohistoérico.
S&o Paulo: Scipione, 1993.

PIAGET, Jean. Seis Estudos de Psicologia. Rio de Janeiro: Forense-Universitaria, 1976.

e Historia da Educacao Brasileira e da Amazénia
Historia da educacéo face ao processo de formacgédo econdmica e social do Brasil e da Ama-
zbnia. Educacao brasileira e amazdnica nos seus aspectos politico, econdmico e social com
énfase as questdes relativas a histéria da educagdo na Amazonia.
Bibliografia Basica:

CAIMI, Flavia Eloisa. Conversas e controvérsias — o ensino de Histéria no Brasil (1980 —
1998). Passo Fundo: UPF, 2001.

CARDOSO, Ciro Flamarion; VAINFAS, Ronaldo. Dominios da Histéria, Ensaios de
teoria e metodologia. 92 ed. Rio de Janeiro: Campus, 1997.

FONSECA, Selva Guimaraes. Caminhos da Historia Ensinada. 32 ed. Campinas: Papirus,
1995.

JOANILHO, André Luiz. Historia e Prética: pesquisa em sala de aula. Campinas:
Mercado de Letras, 1996.

SILVA, Marcos A. da. (Org.). Repensando a Histéria. Sdo Paulo: Marco Zero, 1997

e Sociedade, Estado e Educacéo
A constituicdo do Estado moderno e seu papel politico, a relacdo Esta-
do/Sociedade/Educacao e sues desdobramentos no campo educacional.
Bibliografia Basica:

BOURDIEU. Pierre. 1998. Reproducao cultural e reproducgéo social. In: A economia das tro-
cas simbdlicas. S&o Paulo: Perspectiva.

CHEVALLIER, Jean Jaques. 1998. As grandes obras politicas de Maquiavel a nossos dias.
Rio de Janeiro: Agir.

ENGUITA, Mariano F. 1994. A face oculta da escola. Porto Alegre: Artmed.

FOUCAULT, Michel. 1994. Os recursos para o bom adestramento. In: Vigiar e punir; histéria
da violéncia nas prisdes. Rio de Janeiro: Vozes.

SADER, Emir (org.). 1998. Pds-Neoliberalismo: as politicas sociais e o Estado democratico.
S&o Paulo: Paz e Terra.

SMITH, Adam. 2003. A rigueza das nac¢des. Sao Paulo: Martin Claret.
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WEFFORD, Francisco. 1996. Os classicos da politica. S0 Paulo: Atica.

e Politica Educacional

A educacao na nova ordem mundial. Politica educacional na legislagéo para os niveis de
escolaridade basica, média e superior. Rela¢do entre o publico e o privado no contexto da
Educacéo brasileira. O papel dos organismos internacionais na formulacéo e financiamento
das politicas de educagédo na América Latina e no Brasil. Os planos educacionais: nacional,
estadual e municipal.

Bibliografia Basica:

AZANHA, José Mario P. et al. Educacédo Basica: politicas, legislacdo e gestéo: leituras.
S&o Paulo: Pioneira Thomsom Learning, 2004.

AZEVEDO, Janete M. Lins. A Educagdo como Politica Publica. Campinas, SP: Autores As-
sociados, 1997.

BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei n°9394/1996. Brasilia-DF.

BOBBIO, Norberto. Teoria Geral Politica. Rio de Janeiro: Campus, 1999.
56

. Teoria das formas de Governo. Brasilia: UnB, 2000.

CARNOY, Martin. Estado e a teoria politica. Campinas: Papirus, 1999.

CADERNOS DE PESQUISA, N° 100. Numero tematico especial: Globalizacdo e Politicas
Educacionais na América Latina. Sdo Paulo: Cortez/Fundacéao Carlos Chagas, 1997.

CHAUI, Marilena. A Universidade hoje. In: Revista Praga, n° 6. Sdo Paulo: Hucitec, 1998. p.
23-32.

CUNHA, Luiz Antonio. Os Parametros Curriculares para o Ensino Fundamental: Convi-
vio social e ético. In: Cadernos de Pesquisa, n® 99. Sado Paulo: Fundacdo Carlos Chagas,
1996. p. 60-72.

DOURADO, Luiz Fernando (org.). Financiamento da Educacao Basica. Campinas, SP:
Autores Associados, 1999.

FERREIRA, Naura S. Carapeto (org.). Gestdo Democratica da Educacgao: atuais tendén-
cias, novos desafios. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

e Pesquisa Educacional
Pressupostos e caracteristicas da investigagdo cientifica. Fundamentos epistemolégicos da
pesquisa em educacdo. A construgdo do conhecimento cientifico e a especificidade da pes-
quisa em educagdo. A pesquisa qualitativa e a pesquisa quantitativa em educacéo. O plane-
jamento da pesquisa: a estruturacdo formal do trabalho académico.

Bibliografia Basica:

BOGDAN, Robert & BIKLEN, Sari. Investiga¢gdes qualitativas em educac¢do: uma intro-
ducdo a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994.
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GERALDI. Corinta (org.) Cartografias do trabalho docente. Campinas, Séo Paulo: Merca-
do de Letras 1998.

KUHN. Thoma. A estrutura das revolugdes cientificas. 52 edi¢cdo, S&o Paulo: Editora
Perspectiva, 1998

LUDKE, Menga e ANDRE, Marli. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas. S&o
Paulo: EPU, 1988.

(coor.) O Professor e a pesquisa. Campinas, Sao Paulo: Papirus, 2001.

MAZZOTTI, Alda Judith & GEWANDSZNAJDER, Fernando. O método nas ciéncias natu-
rais e sociais: pesquisa quantitativa e qualitativa. 22 ed. — SP: Editora Pioneira, 1998.

PADUA, Elizabeth Malato. Metodologia da pesquisa. Campinas, Papirus, 1996

e Psicogénese da Linguagem Oral e Escrita
Fundamentos da Psicolingtiistica nos estudos da aquisicao da linguagem principios Psico-
cognitivos e o aprendizado da lingua materna Pressupostos psicologicos dos interacionistas
no processo de desenvolvimento da linguagem. O papel da linguagem no processo de cons-
trucdo de estruturas mentais superiores.

Bibliografia Basica:

COLL, C. et al. Psicologia do Ensino. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.

FRANCO, S.R.K. O construtivismo e a educacao. 4a ed. Porto Alegre: Mediacao, 1995.
HESSEN, J. Teoria do Conhecimento. S&o Paulo: Martins Fontes, 1999.

LA TAILLE, Y.; OLIVEIRA, M. K. & DANTAS, H. Piaget, Vigotsky, Wallon: teorias
psicogenéticas em discussdo. S&o Paulo: Summus, 1992.

LEITE, L. B. As dimensdes interacionistas e construtivistas em Vigotsky e Piaget.
Cadernos CEDES, n. 24,25-30,1991.

LORDELO, E. da Rocha; CARVALHO, Ana Maria A.; KOLLER, Silvia H. (Orgs.).
Infancia brasileira e contextos de desenvolvimento. Sdo Paulo: Casa do Psic6logo;
Salvador: Editora da UFBA, 2002.

OLIVEIRA, M. K. Vigotsky: aprendizado e desenvolvimento, um processo sociohistérico.
S&ao Paulo: Scipione, 1993.

PIAGET, Jean. Seis Estudos de Psicologia. Rio de Janeiro: Forense-Universitaria, 1976.

e Legislacdo Educacional

O estado, o direito, a organizacdo da educacdo. Reflexdo sobre os ordenamentos legislativo
e normativo que regem a sociedade brasileira, especialmente no que se refere as relacées
da escola com a sociedade e os dispositivos que regulamentam a vida intra-escolar. A le-
gislacdo e o contexto da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e Médio no Brasil. Com-
preensdo da maneira de se articular a realidade da unidade escolar onde atua com as exi-
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géncias dos sistemas de ensino, a fim de se atingir os objetivos preconizados pela legisla-
¢do do Pais.

Bibliografia Basica:

BRASIL, Governo Federal. Constituicdo da Republica federativa do Brasil. Brasilia, DF,
1998.

BRASIL, Governo Federal. Lei n° 9394, de 20/12/1996, Estabelece as Diretrizes e Bases da
educacao nacional. Brasilia, DF, 1996.

BRZEZINSKI, Iria (org). LDB interpretada: diversos olhares se entrecruzam. SP: Cortez,
1997.

GERMANO, José W. Estado e educacdo no Brasil.SP: Cortez, 1993.

MENESES, Jodo Gualberto de Carvalho et al. Estrutura e funcionamento da Educacao basi-
ca — leituras. S&o Paulo: Pioneira, 1998.

MONLEVADE, Jodo. Educacdo publica no Brasil: contos e descontos. Ceilandia: Idea,
1997.

PAIVA, Vanilda P. Educacéo popular e educacédo de adultos. 52 ed., SP: Loyola, 1987.
PARA, Governo do Estado. Constituicdo do Estado do Para. Belém — PA, 1989.

SAVIANI, Dermeval. Politica e educacéo no Brasil: 0 papel do Congresso Nacional na Legis-
lacdo do ensino. 32 ed. Campinas — SP: Autores Associados, 1996.

e Educacéo: Incluséo e Exclusao Social
Os processos de inclusdo e exclusdo na educacdo escolar. Aspectos legais e historicos de
politicas educacionais inclusivas. Andlises e reflexdes dos aspectos tedricos e metodologi-
cos sobre as necessidades educacionais: educacéo e diversidade; deficiéncia e cidadania; a
insercdo do PNEE.

Bibliografia Basica:

BOURDIEU, P.PASSERON, J.C. 6. ed. A Reproducéo: elementos para uma teoria do Ensi-
no. Rio: Francisco Alves, 2002.

BOURDIEU, P. Espac¢o Social e Poder Simbalico. In: Coisas Ditas. Brasilia: Editora Brasi-
liense, 1986.

CANCLINI, Néstor Garcia. Culturas Hibridas: estratégias para entrar e sair da Modernida-
de. Sdo Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo, 2008. (Ensaios Latino-Americanos).

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. Petropolis: Vozes, 1987.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

GOMES, Nilma Lino; SILVA, Petrolina Beatriz Gongalves. Experiéncias étnico-culturais
para a formacédo de professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.
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SANTOS, Boaventura de Sousa. Para uma Pedagogia do Conflito. In: SILVA, Luiz Heron
(org.) Novos Mapas Culturais, Novas Perspectivas Educacionais. Porto Alegre, Sulina,
1996.

e Ludicidade e Educacéo
Estudo histérico da Ludicidade. Concepcdes e origem dos jogos, brinquedos e brincadeiras.
O significado do ludico como prética cultural. Os jogos de linguagem e o ludico como fontes
de compreensdo do mundo. A importancia do lidico na educacéo infantil. O ludico como
mediacao para a formacao sécio-cognitiva.

Bibliografia Basica:
ALMEIDA, Paulo N. B. Técnicas e jogos pedagdgicos. Sao Paulo: Loyola, 1994.

BENJAMIN, Walter. Reflexfes; a crianca-o brinquedo-a educac¢édo. Sao Paulo: Summus,
1984.

BRUHNS, Heloisa T. O Corpo Parceiro e o Corpo adversario. Sao Paulo: Papirus, 1993.

FRANGCA, Gisela W. (org) Idéias, o cotidiano da pré escola. Sdo Paulo: Fundagéo para o
desenvolvimento da Educagéo, 1988.

FREIRE, Jodo B. Educacéo de Corpo inteiro. Sao Paulo: Scipione, 1992.

HUIZINGA, Johan. Homo Ludens; o jogo como lemento da cultura. Séo Paulo: Pers-
pectiva, 1980.

LEBOVICI,S e DIATKINE, R. Significado e funcédo do brinquedo na crianca. Porto Ale-
gre: Artes Médicas, 1985.

LEIF, J e BRUNELLI, L. O Jogo pelo Jogo. A atividade na educacéo de criancas e ado-
lescentes. Rio de Janeiro: Zahar, 1978.

MACHADO, Marina Marcondes. O Brinquedo sucata e a crianca: importancia do brincar.
Atividades e materiais. Sdo Paulo: Edi¢cdes Loiola, 1994.

MARCELINO, Nelson Carvalho. Pedagogia da Animac¢é&o. Sao Paulo: Papirus, 1993.
MOREIRA, Wagner (Org.). Corpo pressente. Campinas: Papirus, 1995.

WEISS, Luise. Brinquedos e engenhocas. Atividades ludicas com sucata. Sdo Paulo:
Scipione, 1989.

WINNICOTT, D. W. O Brincar e arealidade. Rio de Janeiro: Imago, 1975.

¢ Planejamento Educacional
Planejamento Educacional: Aspectos historicos e s6cio-econbmicos do planejamento edu-
cacional e seus pressupostos. Centralizagdo/descentralizagdo. Fundamentos tedricos do
planejamento educacional e estudos dos modelos em planejamento em sua relacdo com o
processo de desenvolvimento, da participacdo nas decisdes e no controle da execucao.
Elaboracdo de planos e projetos educacionais. O processo de planejamento escolar (fun-
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damentos, caracteristicas, agentes, objetivos, relacbes e determinacdes). O instrumento
metodoldgico. A elaboracdo do Plano, Programa e Projeto.

Bibliografia Basica

FREITAG, Barbara. A politica educacional ao nivel do planejamento. Escola, Estado e
sociedade. 4 ed. Ver. Sdo Paulo: Moraes, 1980 (Colecéo educacgéo universitaria).

GANDIM, Danilo. Crise e respostas: planejamento estratégico, qualidade total e planejamen-
to participativo. A pratica do planejamento participativo: na educacgéo e em outras institui-
¢cOes, grupos e movimentos dos campos cultural, social, politico, religioso e governamental.
Petropolis, RJ: Vozes, 1994.

LEWIN, Helena. Educacéao e desenvolvimento governamental brasileiro. Em Aberto, Brasi-
lia, ano4, n.27, jul./set. 1985.

SOUZA, Carlos Alberto Gomes de. Por que o Planejamento Educacional. In: GANDIM, Dani-
lo. A pratica do planejamento participativo: na educagdo e em outras instituicbes, grupos
e movimentos dos campos cultural, social, politico, religioso e governamental. Petrépolis,
RJ: Vozes, 1994..

ZAINKO, Maria Amélia Sabbag. O Planejamento como Instrumento de Gestao Educacional:
uma analise historico-filoséfica. Em Aberto. Brasilia, v. 17, n.72, p. 125-140, Fev/jun. 2000.

VASCONCELOS, Celso dos Santos. Planejamento: projeto de ensino53
aprendizagem e projeto politico-pedagdgico. 142 ed. (Cadernos Pedagdgicos do
Libertad, v. 1). Sao Paulo: Libertad, 2005.

e Biologia da Educacéao
Identificacdo e analise dos aspectos bioldgicos que contribuem para o desenvolvimento do
aprendizado do individuo. O organismo humano e os fatores bioldégicos que atuam no seu
funcionamento e integrar este conhecimento ao ambiente escolar. O meio ambiente, intensi-
ficando a consciéncia de qualidade de vida e bem estar sécio-econbémico através da educa-
cao.

Bibliografia Basica

AMAURI, M.T.S. et al. Drogas e Drogados, o Individuo, a Familia, a Sociedade. Editora:
Pedagdgica e Universitaria LTDa. Sao Paulo, 32 ed. 261 p. 1982.

ARANTAGY, L.R., TOLEDO FILHO, S.A., FROTA-PESSOA, O. Fundamentos Bioldgicos
da Educacgao. S&o Paulo: Manole, 1985. 198p.

CHAVES, N. Sistema Nervoso, Nutricdo e Educagado. S&o Paulo: Pioneira, 1975.
CORDATO (Centro de Orientacdo sobre drogas e atendimento a toxicbmanos) As Drogas e
a Vida. Uma Abordagem Biopsicosocial. Editora Pedagégica e Universitaria Ltda. S&o

Paulo, 105 p. 1988.

COSTA & SILVA, V.L. Falando Sobre Tabagismo. Ministério da Saude. Instituto Nacional
do Cancér. 1992. 72p.
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GARDNER, E, GRAY, D.L. & O'RAHILLY, R. Anatomia: Estudo Regional do Corpo Hu-
mano. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan. 1985. (Capitulos 9- Desenvolvimento e Cres-
cimento; 43- Orgéos Genitais Masculinos ; 44- Orgaos Genitais Femininos)

KLOETZEL, K. Temas de Saude: Higiene Fisica e do Ambiente. Editora Pedagdgica e
Universitaria Ltda. Sdo Paulo. 312 p. 1980.

e Teoria do Curriculo
Origem e desenvolvimento dos estudos de curriculo (teoria). Conceitos, perspectivas de
andlises e paradigmas no campo do curriculo. A relagdo entre curriculo, escola, cultura e
sociedade. O campo do curriculo no Brasil e a influéncia das teorias do curriculo na educa-
cdo brasileira. Temas emergentes no campo do curriculo. Curriculo e producédo do conheci-
mento no cotidiano escolar. Analise de propostas curriculares e de referenciais didaticos que
orientam o trabalho pedagdgico (projetos pedagégicos, PCN's, livros didaticos, entre outros).

Bibliografia Basica

HALL, Stuart. Identidade Cultural na P6s-Modernidade. Rio de Janeiro; DA editora,
1997.

FAUNDEZ, Ant6nio. Educagéo, Desenvolvimento e Cultura. S&o Paulo: Cortez. 1994.

FORQUIN, Jean-Claude. Escola e Cultura: as bases sociais e epistemoldgicas do
conhecimento escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.

LOPES, A.; MACEDO, E. Curriculo e conhecimento: a contribuicdo das teorias criticas.
S&o Paulo: Cortez, 2002.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropolégico. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 2004.

MOREIRA. Antbnio Flavio B. (Org.). Curriculo: Politicas e Praticas. Campinas: Papirus,
1999

MOREIRA, José Roberto. Identidades sociais: ruralidades no Brasil contemporaneo. Rio
de Janeiro;: DP&A, 2005.

ORTIZ, Renato. Cultura Brasileira e Identidade Nacional. Sao Paulo: Brasiliense, 1986.

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formagéo e o sentido do Brasil. S&o Paulo: Editora

e Didatica e Formacéo Docente

A relagéo teoria-e-pratica na formacao de professores. Aspectos historicos do processo de
formacéo e configuragédo do trabalho docente, importancia e significagdo. Didatica e interdis-
ciplinaridade. Carreira docente e formacgao continuada de professores. Multidimensionalida-
de do trabalho docente. A relagdo professor-aluno e o ensino como mediagdo. O conheci-
mento das estratégias e métodos de ensino. Percepgéo critica das situacdes didaticas em
seu contexto historico e social. A formacao docente face as novas tecnologias da comunica-
¢éo e informacgéo na educacéo. Contribuicdes da Didatica para a formacao de professores.

Bibliografia Basica

BICUDO, Maria Aparecida V. e SILVA JR., Celestino Alves da. (Orgs.). Formacéo do
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Educador: dever do Estado, tarefa da Universidade. Sdo Paulo: Unesp, 1996. v.1.
CANDAU, Vera M. Rumo a uma nova didatica. Rio de Janeiro: Vozes, 1989.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1998.

CHARLOT, Bernard. Relacdo com o saber, formacédo dos professores e . Porto Alegre:
Artmed, 2005.

FREITAS, L. C. Critica da organizacao do trabalho pedagdgico e da Didatica.
Campinas: Papirus, 1995.

PIMENTA, Selma Garrido. Didatica e formacdao de professores. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

VEIGA, llma Passos A. (Org.). Repensando a didatica. 132 ed. Campinas:
Papirus, 1998.

. (Org.). Técnicas de ensino: por que ndo? 132 ed. Campinas: Papirus,
2002.

. (Org.). Didética: o ensino e suas relacdes. 72 ed. Campinas: Papirus

e Fundamentos Tedrico-Metodolégicos da Educagdo Infantil
Estudo histérico das principais correntes da educacéo infantil. Vivéncia da dinamica da edu-
cacao infantil: selecdo de conteudos, metodologia de trabalho, organizacdo do espaco e
tempo Planejamento das atividades Avaliacdo do processo educacional. A importancia do
trabalho interdisciplinar na educacao infantil. O papel do professor na educacéao infantil.

Bibliografia Basica

BRASIL. Ministério da Educacado. Secretaria de Educacdo Fundamental. Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil. Brasilia: MEC/SEF/COEDI, 1998. Vol.

GADOTTI, Moacir. Histéria das Idéias Pedagdgicas. 82 ed. S&o Paulo: Atica. 2005.

GOULART FARIA, A L. & PALHARES, M. S. (Orgs.). Educacéo Infantil pés-LDB:
Rumos e desafios. Campinas: Autores Associados, 1998.

KULMAN JR, M. Infancia e Educacéo Infantil: Uma abordagem historica. Porto Alegre:
Mediagéo, 1998.

SAVIANI, D. Educacéo: Do senso comum a consciéncia filoséfica. Sdo Paulo: Cortez,
1980.

SILVA, A. P. S. et al. Os fazeres na Educacéao Infantil. 22 ed., Sdo Paulo: Cortez, 2000

e Fundamentos Teorico-Metodoldgicos da Educacéo Especial
Reflexdo sobre questdes relativas & escola e a educacdo inclusiva: processos de inclu-
sdo/exclusdo dos portadores de educacgéo especial na educagéo escolar. Evolucdo da edu-
cacdo. Novos paradigmas da educacdo especial: aspectos legais e histéricos que norteiam
as politicas educacionais direcionadas aos alunos com necessidades educacionais especi-
ais. Procedimentos metodoldgicos e estratégias pedagogicas adaptadas as deficiéncias e as
dificuldades de aprendizagem destes. Aspectos relativos ao curriculo escolar e as adapta-
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¢cOes curriculares no processo de inclusdo escolar. Vivéncia pratica em educacgéo especial e
inclusiva.

Bibliografia Basica

BEYER, O. H. Inclusé&o e avaliagdo na escola. Os alunos com necessidades educacionais
especiais. Porto alegre: Editora Mediacao, 2005.

BIANCHETTI, L.; FREIRE, I. M. Um olhar sobre a diferenca: interacéo, trabalho e
cidadania. Campinas, SP: Papirus, 1998. (Série Educacao Especial)

BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO ESPECIAL. Necessidades especiais na sala
de aula. Brasilia: [s/n.], 1998. (Atualidades Pedagdgicas, 2).

FELTRIN, A. E. Incluséo social na escola: quando a pedagogia se encontra com a
diferenca. Sao Paulo: Paulinas, 2004. (Colecéo pedagogia e educacéo).

MENDES, E. G.; ALEIDA, A. A.; WILLIAMS, L. C. A. (Orgs..). Temas em educacéo
especial: avancos recentes. Sdo Carlos: UFSCAR, 2004.

ROSA, Dalva E. Gongalves (Org.); SOUZA, Vanilton Camilo de. (Orgs.). Politicas
Org.anizativas e curriculares, educacao inclusiva e formacado de professores. Rio de
Janeiro: DP & A, 2002.

SOUSA, Dayse Campos de (Org.). Educacao inclusiva: um sonho possivel. Fortaleza:

Livro Técnico, 2004

e Metodologia da Pesquisa em Educacéo

Os pressupostos tedrico-metodologicos da pesquisa em educacdo. Diferentes aborda-
gens metodoldgicas da pesquisa educacional. Métodos e técnicas de pesquisa em edu-
cacdo. Formas de coleta e analise de dados. A construcdo do objeto de pesquisa: pri-
meiras aproximacoes.

Bibliografia Basica

ABRAHAO, Maria Helena Barreto. (org.) A aventura (auto)biogréfica: teoria e empiria. Porto
Alegre; EDIPUCRS, 2004.

ANDRE, Marli. A etnografia da pratica escolar. Campinas, Sdo Paulo: Papirus, 1995.

BOGDAN, Robert & BIKLEN, Sari. Investigacdes qualitativas em educagdo: uma introdugéo
a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994.

BRANDAO, Carlos R. Pesquisa participante. Sdo Paulo: Brasiliense, 1990
COSTA, Marisa Vorraber (org.). Caminhos investigativos: novos olhares na pesquisa em
educacao. Porto Alegre: mediagéo, 1996.

. Caminhos investigativos Il: outros modos de pensar e fazer pesquisa em educacéo.
Rio de Janeiro: DP&A 2002.
EZPELETA, Juta & ROCKWELL (orgs.) Pesquisa participante. 22 ed. SP: Cortez, 1989.

FAZENDA, Ivani (org.). Metodologia da pesquisa educacional. Sdo Paulo: Cortez, 1989
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PADUA, Elizabeth Malato. Metodologia da pesquisa. Campinas, Papirus, 1996

SOUZA, Elizeu & ABRAHAO Helena Menna Barreto (orgs.). Tempo, narrativas e ficcdes: a
invencgéo de si. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2006.

e Educacao e Novas Tecnhologias da Comunicacéo e Informatica.
Utilizacdo das novas tecnologias no processo ensino-aprendizagem. Contexto histérico da
introduc&o das novas tecnologias da comunicacdo e informacdo na educacédo e as implica-
¢cOes pedagodgicas e sociais desse uso. Relagdo comunicacdo e educacdo na sociedade
contemporanea. Informética Educativa. Ferramentas tecnoldgicas e a constru¢do de recur-
sos didaticos. Utilizacdo da tecnologia em sala de aula. Elaboracdo de material audiovisual.

Bibliografia Basica

ALMEIDA, Angela Monteiro e MERCADO, Luis Paulo “Aspectos Criticos do Computador na
educacao” in Educacéo: Revista do Centro de Educacdo. Santa Maria: Universidade Fede-
ral de Santa Maria, 1990.

ALMEIDA, Fernando José de. Educacéo e Informatica: Os Computadores Na Escola. Sao
Paulo: Cortez: Editores Associados, 1987.

. “Pedagogia e informatica”. Revista Acesso, n° 1, Jan-Jul. Sdo Paulo: FDE,

1988.

APPLE, Michael W. “O Computador na Educacao: Parte da Solugio ou Parte do Problema”:
Educacao e Sociedade, no. 23. Sao Paulo: Cortez, 1987

CITELLI, Adilson (Org.). Outras linguagens: publicidade, Cinema e TV, Radio. Jogos e
Informéatica. Sdo Paulo Cortez, 2000.

.Comunicacdo e Educacdo: A linguagem em movimento. 2 ed.Sao Pau-

l0.2002.

FERRETTI, Celso Jodo, ZIBAS, Dagmar, MADEIRA, Felicia e FRANCO, Maria Laura. orgs..
Novas Tecnologias, Trabalho e Educacédo. Petropolis: Vozes, 1994

GATTI, Bernardete A. “Questbes sobre o uso do computador como auxiliar de ensino”. Re-
vista Acesso, n° 2, Jul-Dez. Sao Paulo: FDE, 1988.

¢ Fundamentos Tedrico-Metodolbgicos do Ensino de Histéria
A histéria, ciéncia do social, objeto de estudo. A historia construcdo dos diversos sujeitos
sociais. Cotidiano. Mentalidade e histdria oral: fundamentos basicos. Obijetivos e finalidades
para o ensino de histéria nas séries iniciais. Metodologias e recursos auxiliares de ensino,
planejamento e execugdo de atividades experimentais;. relacdo com as demais areas do
conhecimento, estudo critico dos conteldos e metodologias direcionados ao ensino de his-
toria nas séries iniciais.

Bibliografia Basica
ABUD, Katia Maria. Curriculos de Histéria e politicas puablicas: os programas de Historia

do Brasil na escola secundaria. In: BITTENCOURT, Circe (Org.). O Saber Histérico na
Sala de Aula. 22 ed. Sdo0 Paulo: Contexto, 1998.
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BITTENCOURT, Circe M. Fernandes. Propostas curriculares de Histéria: continuidades e
transformacdes. In: BARRETO, Elba S. de Sa (Org.). Os curriculos do ensino
fundamental para as escolas brasileiras. 22 ed. (Colecdo formacao de professores).
Campinas: Autores Associados; Sao Paulo: Fundacédo Carlos Chagas, 2000.

CABRINI, Conceigéo et all. Ensino de Histdria: revisdo urgente. Sado Paulo: Educ, 2000.
CAINELLI, Marlene; SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Ensinar Histéria. (Pensamento e
acdo no magistério). Sao Paulo: Scipione, 2004.

CARMO, Sénia Irene Silva do; COUTO, Eliane Frossard Bittencourt. Historia: passado
presente. Sdo Paulo: Atual, 2002.

FLORES, Elio Chaves; BEHAR, Regina (Orgs.). A Formacao do Historiador - Tradi¢cbes
e Descobertas. Jodo Pessoa: Editora Universitaria - UFPB, 2004.

FONSECA, Selva Guimarées. Didéatica e Pratica de Ensino de Historia. Campinas:
Papirus, 2003.

ROCHA, Ubiratan. Historia, Curriculo e Cotidiano Escolar. Sao Paulo: Cortez, 2002.

e Arte e Educacéo
Funcéo e principio da Arte/Educacdo: A crianga e o imaginario..Concepgdes de arte na
educacao escolar. A educacao estética e artistica da crianca. Modalidades artisticas na
perspectiva interdisciplinar. Oficinas (experimentacdo/pesquisa): desenho, pintura, modela-
gem, construcao, recorte/colagem.

Bibliografia Basica
BARBOSA, Ana Mae. Arte-Educacédo no Brasil. Sdo Paulo: Perspectiva. 52 ed., 2002.

BUORO, Anamélia Bueno. O Olhar em Construcao: uma experiéncia de ensino e aprendi-
zagem da arte na escola. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

DUARTE, Joédo Francisco. Porque Arte-Educacao? Sao Paulo: Papirus, 1994.

LANIER, Vicent. Desenvolvendo Arte a Arte-Educacdo. In: Arte-Educacéo: Leitura do Sub-
solo. Sao Paulo: Cortez, 1997.

OSTROWER, Fayga. Criatividade e Processo de Criagdo. Petrépolis: Vozes 13 2 ed.,
1999.

e Educacdo, Historia e Cultura Afro-brasileira e Africanas
Historia e colonizacdo do continente africano; identidade africana/africanidade; o trafico ne-
greiro e escravagismo; as etnias africanas e sua incidéncia no Brasil; a filosofia das culturas
e sociedades africanas (valores, vida, nascimento e morte); religiosidade africana: ritos e
relacdo entre vida, natureza e divindade; o saber como forma de pertenca; educagéo e es-
colarizacdo na Africa; o aprendizado e a cultura transmitida pelos mais velhos: a tradic&o
oral; inseparabilidade de teoria e pratica; o movimento negro no Brasil € no mundo.

Bibliografia Basica
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ALBUQUERQUE, Wlamyra R. & FILHO, Walter Fraga. Uma histdria do negro no Brasil.
Salvador: Centro de Estudos Afro-Orientais; Brasilia: Fundag&o Cultural Palmares, 2006.

TURCO, Angelo. Semanticas da violéncia: guerra, territério e poder na Africa mandinga.
Varia hist. , Belo Horizonte, v. 22, n. 35, 2006 . Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
87752006000100008&Ing=&nrm=iso>. Acesso em: 06 2008. doi: 10.1590/S0104-
87752006000100008.

SILVA, Graziella Moraes Dias da. A¢des afirmativas no Brasil e na Africa do Sul. Tempo
soc. , Séo Paulo, v. 18, n. 2, 2006 . Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
20702006000200007&Ing=&nrm=iso>. Acesso em: 06 2008. doi: 10.1590/S0103-
20702006000200007.

SIGAUD, Lygia. As condi¢cdes de possibilidade das ocupacfes de terra. Tempo Soc.,
Jun 2005, vol.17, no.1, p.255-280.

SOUZA, Ana Lucia Silva et al.. De olho na cultura: pontos de vista afro-brasileiros. Salva-
dor: Centro de Estudos Afro-Orientais; Brasilia: Fundacao Cultural Palmares, 2005.

e Laboratorio de Pesquisa
O processo de pesquisa: sentido e significado. Estrutura do projeto: formulacdo do problema
e construcdo do objeto de pesquisa, justificativa, objetivos e orientacdo tedrico-
metodoldgica. Fases da pesquisa: cronograma. Elaboracdo e socializagdo do projeto de
pesquisa.

Bibliografia Basica

ABRAHAO, Maria Helena Barreto. (org.) A aventura (auto)biogréfica: teoria e empiria. Porto
Alegre; EDIPUCRS, 2004.
ANDRE, Marli. A etnografia da pratica escolar. Campinas, S&o Paulo: Papirus, 1995.
BOGDAN, Robert & BIKLEN, Sari. Investigacdes qualitativas em educacao: uma introdu-
¢cdo a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994.
BRANDAO, Carlos R. Pesquisa participante. S&o Paulo: Brasiliense, 1990
COSTA, Marisa Vorraber (org.). Caminhos investigativos: novos olhares na pesquisa em
educacao. Porto Alegre: mediagéo, 1996.

. Caminhos investigativos Il: outros modos de pensar e fazer pesquisa em educa-
¢do. Rio de Janeiro: DP&A 2002.
EZPELETA, Juta & ROCKWELL (orgs.) Pesquisa participante. 22 ed. SP: Cortez, 1989.
FAZENDA, Ivani (org.). Metodologia da pesquisa educacional. Sdo Paulo: Cortez, 1989
PADUA, Elizabeth Malato. Metodologia da pesquisa. Campinas, Papirus, 1996
SOUZA, Elizeu & ABRAHAO Helena Menna Barreto (orgs.). Tempo, narrativas e ficgdes:
a invencdo de si. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2006.
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e Préticas e Métodos da Alfabetizagcdo e Letramento
Funcao social e politica da alfabetizagdo. Concepcdes de alfabetizacdo no trabalho docente
com criangcas e com jovens e adultos. Metodologias e técnicas de alfabetizacdo. Significado
e contextualizacdo. Analise de experiéncias alternativas. Atividades orientadas de alfabeti-
zacgdao: construcao e vivéncia pedagogica de alfabetizacéo.

Bibliografia Basica

FREITAS, Maria Tereza de Assuncado; COSTA, Sérgio Roberto. Leitura e escrita na
formacéo de professores. (s.l.) : Musa, 2002.

MARCUSCHI, L.A. Da fala para a escrita. Atividades de retextualizacdo. Sdo Paulo:
Cortez, 2001.

ROJO, R. H.R. (Org..) Alfabetizacdo e Letramento: perspectivas linglisticas. Campinas:
Mercado das Letras, 1998.

RUIZ, E. e outros. O livro didatico de lingua portuguesa: didatizacdo e destruicdo da
atividade lingiistica. Trabalhos em Linguistica aplicada. Campinas, n. 7, 1986, p. 81-88.

SIGNORINI, I. (Org.). Investigando a relagéo oral/escrito. Séo Paulo: Mercado de
Letras. 2001.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. 22 ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2003.

TFOUNI, L. Letramento e alfabetizac&o. 32 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

e Avaliacdo Educacional
Avaliacdo Educacional: delimitacdo conceitual, natureza e sentido. O ato de avaliar e sua
dimensao valorativa. Pressupostos tedrico-metodolégicos da avaliacdo. Avaliacdo do pro-
cesso de ensino-aprendizagem escolar. Politicas de educacao e avaliagdo dos sistemas de
ensino (Programas, Projetos e Curriculos). Planejamento e etapas da avaliacdo. Perspecti-
vas, instrumentos e técnicas de avaliacdo.

Bibliografia Basica

ESTEBAN, Maria Tereza. (Org.). Avaliacdo: uma pratica em busca de novos sentidos.
Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

HADJI, C. Avaliacdo desmistificada. Porto Alegre: Artmed, 2001.

H

OFFMAN, Jussara. Avaliagdo: mito e desafio. Uma perspectiva construtivista. 322 ed.
Porto Alegre: Educacgéo e Realidade, 2003.

. Avaliacdo Mediadora. 22 ed. Porto Alegre: Mediagéo, 2003.

HOFFMANN, Jusssara; ESTEBAN, Maria Tereza; SILVA, Janssen Felipe. Préticas
avaliativas e aprendizagens significativas. Porto Alegre: Mediacao, (s.d.).

LUCKESI, C. C. Avaliacédo da aprendizagem escolar. 22 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

PERRENOUD. P. Avaliagao: da exceléncia a regulacdo. Entre duas logicas. Porto Alegre:
Artmed, 1999.
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SILVA, Janssen Felipe. Avaliacdo na perspectiva formativa-reguladora. Porto Alegre:
Mediacéo, 2004.

SORDI, Maria Regina L. de. Alternativas propositivas no campo da avaliagcdo: por que
nao? In: CASTANHO, Sérgio e CASTANHO, Maria Eugénia. (Orgs.). Temas e textos em
metodologia do ensino superior. S&o Paulo: Papirus, 2001.

e Educacdo Profissional e Tecnologica
A Educacao Tecnoldgica no contexto historico, politico, econémico e social da modernidade.
As vincula¢des da Educacdo Tecnoldgica com o desenvolvimento cientifico-tecnoldgico e
com a formacéo profissional. "Novas exigéncias" para a "qualificacdo profissional”. O discur-
so oficial da Profissionalizacdo no Brasil. Avaliacdo de Programas e Planos de Educacgéo
Profissional/ Planfor/Peq..

FRIGOTO, Gaudéncio. A educacdo e formacado técnico-profissional frente a globalizacao
excludente e o desemprego estrutural. In: SILVA, Luiz Heron da (org.). A escola cidada no
contexto da globalizacdo. Rio de Janeiro: Vozes, 1998, p. 218-238.

FRIGOTO, Gaudéncio (org.). Educacao e crise do trabalho: perspectiva de final de século.
Rio de Janeiro: vozes. p. 76-99.

GENTILI, Pablo A, SILVA, Tomaz Tadeu. Neoliberalismo, qualidade total e educacao: visdes
criticas. Petropolis: Vozes, 1994.

e Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos do Ensino de Portugués
Bases tedricas da Lingua Portuguesa. Distingdo de ensino prescritivo e ensino produtivo da
lingua Materna. Compreensao dos fatos linguisticos a partir das contribui¢cdes da Linguistica
Aplicada ao ensino de Portugués nas séries iniciais. Planejamento e execuc¢do das ativida-
des relacionadas ao ensino produtivo da leitura oral, escrita e gramatica contextualizada
(andlise linguistica) nas séries iniciais.

Bibliografia Basica

ALMEIDA FILHO, J. C. P. & Cunha, M. J. C. Projetos iniciais no ensino de portugués a
falantes de outras linguas. Campinas: Pontes, 2005.

CELANI, M. A. A. Professores e formadores em mudanca: relato de um processo de re-
flex&o e transformacao da pratica docente. Campinas: Mercado de Letras, 2002.

CONSOLO, Douglas Altamiro. Formacéao de professores de linguas: reflex&@o. In: Lingua e
literatura, ensino e pesquisa. Sao Paulo: Contexto, 2003.

SANTOS, E. M. O. Abordagem comunicativa/intercultural — uma proposta para ensinar e
aprender lingua no dialogo de culturas. Tese de doutorado. Unicamp, 2004.

SILVA, itala M. Wanderlei. Uma abordagem metodologica para o ensino da Lingua Por-
tuguesa. Recife: Universidade Federal de Pernambuco, 1983.

e CONCEPCAO E METODOLOGIA DO ENSINO DE SURDOS - LIBRAS |
Conceito de LIBRAS, fundamentos histéricos da Educagéo de Surdos, Legislagdo Especifi-
ca, Aspectos Linguisticos de Libras. Desconstru¢do dos mitos em relacdo as linguas de si-
nais. Os estudos das linguas de sinais e a lingua brasileira de sinais: fonologia, morfologia,
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sintaxe, semantica e pragmatica. Reconhecimento da linguagem de movimentos, gestos,
comunicacao e expressao possivel através do corpo. Relagdo entre LIBRAS e a formacao
docente.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

QUADROS, Ronice Muler de. Educacao de Surdos - A aquisi¢cdo da linguagem. Porto Ale-
gre: Artes Médicas, 1997.

CAPOQVILLA, F.; RAPHAEL, V. Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue — lingua brasilei-
ra de Sinais — LIBRAS. (Vol. 1 e 2). Sdo Paulo: EDUSP, 2001.

CAPOQVILLA, F. RAPHAEL, W. D. Enciclopédia da Lingua de Sinais Brasileira: 0 mundo
surdo em Libras. Sao Paulo, SP: EDUSP, imprensa oficial do Estado de S&o Paulo; 2004. a.
v. 1 [Sinais da Libras e Universo da Educacao; e como avaliar o desenvolvimento da compe-
téncia de leitura de palavras (processos de reconhecimento e decodificacdo) em escolares
surdos do ensino fundamental ao médio].

BRASIL, Lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Si-
nais - LIBRAS

BRASIL, Secretaria de Educacao Especial. Libras em Contexto. Brasilia, SEESP, 1998.

BRASIL, Secretaria de Educacao Especial. Lingua Brasileira de Sinais. Brasilia: SEESP,
1997.

PARANA, Secretaria de Estado da Educac&o. Superintendéncia da Educacéo. Departamen-
to de Educacéo Especial. Falando com as maos: Libras (Lingua Brasileira de Sinais). Curiti-
ba: SEED/SUED/DEE, 1998.

e Sociedade, Trabalho e Educacéo

Ementa: O trabalho enquanto elemento constitutivo de humanidade, trabalho: emancipacéo
e alienacéo, o trabalho enquanto categoria de compreensdao da realidade social.

Bibliografia Basica
ANTUNES, Ricardo. 1994. Os sentidos do Trabalho. Sao Paulo: Boitempo.

ENGELS, Friedrich. 1991. O papel do trabalho na transformac¢&o do macaco em homem.
Rio de Janeiro: Paz e Terra.

MARX, Karl. 1994. O capital: critica da economia politica. Liv 1, vol 1. Sado Paulo: Bertrand
Brasil.

OFFE, Claus. 1990. Sistema educacional, sistema ocupacional e a politica da educa-
¢ao. Rio de Janeiro: Cadernos do CEDES.

¢ Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos do Ensino de Ciéncias
As ciéncias naturais nas séries iniciais. Fundamentos de Fisica: movimento dos corpos, 6p-
tica, termologia acustica, eletromagnetismo Fundamentos de quimica: substancia, mudan-
cas de estado fisico, teoria atbmico - molecular, combustdo e combustivel, conservacao de
alimentos, processos industriais Ciéncias da vida: animais, vegetais, nutricdo e saude, edu-



51

cacao ambiental. Fundamentos de geociéncias. a terra e seus ambientes O ensino de cién-
cias nas séries iniciais. Fundamentos epistemolégicos a teoria de David Ausubel. O método
cientifico em ciéncias naturais: aplicag@o no ensino fundamental e educacéo infantil. Propos-
ta metodoldgica construtivista para o ensino de ciéncias nas séries iniciais. O professor -
pesquisador: 0 que, quando e como pesquisar. A histéria da ciéncia como eixo disciplinar.
Educacdo cientifica e interdisciplinaridade Inovacéo metodoldgica.

Bibliografia Basica
BARBIERI, Marisa Ramos. Laboratorio de ensino de ciéncias. (s.l.): Holos, 2002.

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Parametros Curriculares Nacionais da
Educacao Basica. Brasilia, 2001.

CACHAPUZ, Antonio; PRAIA, Jodo; VILCHES, Amparo. A necesséaria renovacao do
ensino das ciéncias. Sao Paulo: Cortez, 2005.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de. Ensino de ciéncias. (s.l.): Thomson Pioneira, 2003.
DELIZOICQV, Demétrio. Ensino de ciéncias. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

MORAES, Roque. Construtivismo e ensino de Ciéncias. Porto Alegre: EDIPUCRS,
2003.

NARDI, Roberto; BASTOS, Fernando; DINIZ, Renato. Pesquisas em ensino de ciéncias.
(s/l): Escrituras, 2004.

NARDI, Roberto. Questdes atuais no ensino de ciéncias. (s.l.): Escrituras, 2003.

OLIVEIRA, Renato José de. A Escola e o ensino de ciéncias. Porto Alegre: Unisinos,

e Pedagogia em Ambientes Nao Escolares

A pedagogia como ciéncia da educacdo. A pedagogia subjacente ao movimento social. Or-
ganizacéo, projeto e direcdo. A Gestdo do Conhecimento como fator de integracdo organi-
zacional. Os agentes medidores. Cultura organizacional e processos de mudancas de cena-
rios empresariais Globalizacdo e Identidade Social. A pedagogia empresarial e aprendiza-
gem organizacional. Ongs e seu papel social. Problemas Sociais na sociedade Contempo-
ranea. Levantamento das Instituicbes e praticas sécio-educativas ndo-formais, analisando a
sua relevancia no contexto da sociedade local e nacional.

Bibliografia Basica

BRANDAO, Carlos. A educacgdo como cultura. S&o Paulo: Brasiliense, 1985.
BRANDAO, Carlos. O que é educacdo. Sdo Paulo: Brasiliense, 1995.

CAMPOS, D.M.S. Educacéo: agentes formais e informais. Sdo Paulo: EPU, 1985.

FLEURY, Reinaldo Matias (Org.). Intercultura e Movimentos Sociais. Florian6polis: Mover,
NUP, 1998.

GOHN, Maria da Gldria. Movimentos Sociais e Educacédo. Sao Paulo: Cortez, 1999 (Cole-
¢do Questdes da Nossa Epoca; v. 5)
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GRACIANI, Maria Estela. Pedagogia Social de Rua. Analise e sistematizacdo de uma ex-
periéncia vivida. Sao Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2005 (Coleg&o Prospectiva, v. 4).

LIBANEO, José C. Pedagogia e Pedagogos para qué? S&o Paulo: Cortez, 2000.

RIBEIRO, Amélia Escotto. Temas Atuais em Pedagogia Empresarial. Rio de Janeiro:
Wak, 2006.

SIMSON. Olga Rodrigues de Moraes (et al) (orgs.) Educacdo Nao-formal: cenérios da cria-
¢do. Campinas: Editora da UNICAMP/Centro de Memoria, 2001.

e Estatistica Aplicada A Educacéo

Elaboracédo e analise de diagndsticos estatisticos educacionais através de estudos de

seus principais indicadores: coeficiente de escolarizacao, déficit educacional, coeficiente

de produtividade curricular. Construcao e interpretacdo de graficos e tabelas.
Bibliografia Basica

HOFFMANN, Rodolfo e VIEIRA, Sonia. Elementos de Estatistica. Sao Paulo: Atlas, 1995.
SPICGEL, Murray. Estatistica. Col. Schaum. Makron Books.

PEREIRA, Wilson e TANAKA, Oswaldo K. Estatistica - Conceitos Basicos. Makron Books,
1990

e Gestdo de sistemas e unidades educacionais

Teorias e Praticas das organiza¢des educacionais. A gestdo educacional e o projeto politico
da escola. A organizacao do trabalho educacional: linguagem, tempo e espaco. Individuo e
organizacao, forma de participacdo e legitimacdo presentes nas a¢bes coletivas. Teorias
da administracdo/organizacdo da educacao. Processo socio-histérico de competéncias dos
sistemas e 6rgaos educacionais. Principios e normas fundamentais da administracdo publi-
ca. Andlise dos modelos (democratico-participativo, municipalizacéo, inclusdo, entre outros)
de gestdo democratica na organizacao e funcionamento da escola e da gestao educacional.

Bibliografia Basica

FERREIRA, Naura Syria Carapeto (org.). Gestdo da Educacdo: Impasses, perspectivas e
compromissos. Sao Paulo: Cortez,2001.

_ , Gestdo Democréatica da Educacéo: Atuais tendéncias, novos desafios.
SAO Paulo: Cortez,2001.

GADOTTI, Moacir e ROMAO, José E. (orgs.).Autonomia da Escola: principios e propos-
tas. Sao Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire,2001.

GOHN, Maria da Gléria. Conselhos gestores e Participacdo Socio-Politico. S&o Paulo:
Cortez, 2001.

LIBANEO, José Carlos. Organizacdo e Gestdo da Escola: teoria e préatica. Goiania: Edito-
ra Alternativa,2001.

LUCK, Heloisa. Acdo Integrada: Administragdo, supervisido e orientagdo educacional.
Petrépolis: Vozes,2003.
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OLIVEIRA,Dalila A. (Org.). Gestdo Democréatica da Educacédo: Desafios contempora-
neos. Petropolis: Vozes,1997.

OLIVEIRA, Dalila A. e ROSAR, Maria de Fatima Felix. Politica e Gestao da Educacao.
Belo Horizonte: Auténtica,2002.

PARO, Vitor H. A Administracéo Escolar — Introducao Critica. Sdo Paulo: Cortez,2001.

e Fundamentos Teorico-Metodolégicos do Ensino de Geografia

Fundamentos da geografia escolar, concepc¢des de ensino de Geografia A construcédo do
conceito de espaco pelas criancas A representacao do espaco geografico As diferentes es-
calas de andlise do espaco o local, o regional, o nacional e o global Os eixos de abordagem
para a decodificacdo da espacialidade moderna: o processo industrial, a relagdo cidade —
campo, a natureza, a territorialidade e a desterritorialidade dos varios niveis de organizacao
da sociedade. Métodos didaticos e ensino de geografia. Técnicas de ensino aplicadas ao
ensino de geografia nas séries iniciais. Elaboracédo de recursos didaticos acessiveis para o
ensino de Geografia Analise de programas oficiais e alternativos.

Bibliografia Basica

CARLOS, Ana Fani (Org.). Novos caminhos da geografia. Sdo Paulo: Contexto, 2005.
. (Org.). A Geografia na sala de Aula. (Cole¢édo Repensando o Ensino). S&o
Paulo: Contexto, 2006.

CARLOS, Ana Fani A e OLIVEIRA Ariovaldo U. de. Reformas no mundo da educacao:
parametros curriculares e geografia. Sdo Paulo: Contexto, 1999.

CASTROGIOVANNI, Antdnio Carlos et al. Geografia em sala de aula. 22 ed. Rio Grande
do Sul: UFRGS/AGB — Secao Porto Alegre, 1999.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia e préaticas de ensino. Goiania: Alternativa,
2002.

CASTRO, I. GOMES, P. C. C. & CORREA, R. L (Org.). Geografia: conceitos e temas.
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1995.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construcdo de conhecimentos. 42 ed.
Campinas: Papirus, 2003.

MOREIRA, R. O que é geografia. 9% ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1988.

ONTUSCHA, Nidia Nacig; OLIVEIRA, Ariovaldo U. de (Org.). Geografia em
perspectiva: ensino e pesquisa. Sao Paulo: Contexto, 2002.

SANTOS, M. A natureza do espago: técnica e tempo: razdo e emocgao. Sao Paulo:
Hucitec, 1996.

¢ Fundamentos Tedrico-Metodol6égicos do Ensino da Matemaética
Concepcdao historica e filosofica da Matematica enquanto ciéncia e atividade humana, fun-
dacdo matemética formal: desmistificagdo dos contelddos basicos as séries iniciais. Metodo-
logias e recursos auxiliares do ensino planejamento e avaliacdo de atividades experimen-
tais. Relagdo com as demais areas do conhecimento; estudo critico dos contetudos e meto-
dologias direcionadas ao ensino de matematica nas séries iniciais.
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Bibliografia Basica

ARANAO, Ivana. A matematica através de brincadeiras e jogos. Campinas-SP: Papirus,
1996.

BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametro Curriculares Nacionais: Ma-
tematica. V.3. Brasilia: MEC/ SEF, 1997.

CALAZANS, Angela Maria. A matemaética na alfabetizac&o. Rio Grande do Sul: Kuaruijo,
1996.

CARRAHER, Terezinha; CARRAHER, David; SCHLIEMANN, Anallcia. Na vida dez, na
escola zero. Sao Paulo: Cortez, 1995.

CARVALHO, Dione Lucchesi de. Metodologia do ensino de Mateméatica. Sao Paulo: Cor-
tez, 1991. ]
D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica. Sdo Paulo: Atica, 1994.

DAVIS, Phillip J; HERSE, A experiéncia matematica: uma historia em tudo e por tudo
fascinante. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1989.

GOLBERT, Clarissa S. Jogos matematicos: a turma quantifica e classifica. Porto Alegre:
Mediacéao, 1997.

LEDUR, Elsa Alice; HENNEMAN, Julia; WOLFF, Maria Stelita. Metodologia do ensino —
aprendizagem de matematica nas séries iniciais do 1° grau. Sdo Leopoldo-RS: UNISI-
NOS, 198?

e Organizacao e Coordenacéao do Trabalho Pedagogico

O Projeto Pedagdgico da Escola: Concepcgéo e Organizacdo. O trabalho coletivo como prin-
cipio do processo educativo. O Regimento escolar e suas relacdes com o projeto pedagdgi-
co. Organizacao politico-administrativo-pedagdgica da escola publica. Coordenacdo peda-
gdgica dos processos escolares. Construcdo de projetos de ensino presencial e a distancia.
Andlise de projetos educacionais, ho contexto escolar e no ambito dos sistemas de ensino.
Integracé@o escola-familia-comunidade. Implementacédo de programas de educac¢éo continu-
ada aos docentes.

Bibliografia Basica

AGUIAR, Marcia Angela. Superviséo Escolar e Politica Educacional.S.Paulo.\\Cortez,1991.
APPLE, Michael & BEANE, James. Escolas Democraticas- - S.Paulo, Cortez,1997.

ALVES, Nilda (coordenacdo) Educacéo e Supervisdo: O trabalho Coletivo na Escola. 52 edi-
¢do. S. Paulo: Cortez, 1991.

BRANDAO, Carlos R. (org) O Educador Vida e Morte. 62 edi¢do. R. J Edi¢bes Graal,

FREITAS, L.C. Critica da organizag&o do trabalho pedagdgico e da didatica. Campinas, SP:
Papirus, 1995.

LIMA, L. A escola como organizacgéo educativa.Sao Paulo: Cortez, 2003.
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LINHARES, C. A intersubjetividade epistémica no pedagdgico. In A escola e seus profissio-
nais: tradicdes e contradi¢cdes. Agir: Rio de Janeiro, 1999.

PIMENTA, S. G. Questdes sobre a organizacao do trabalho na Escola, . Papirus, Campinas,
SP, 1996.

e Estagio supervisionado na Educacéao Infantil
Atividades de estagio orientado sobre educacao infantil em diferentes contextos educativos.
Identificacdo e caracterizacdo da problematica educacional do campo de estagio, conforme
habilitacdo. Reflexdes da pratica pedagdgica a partir das observagbes. Planejamen-
to/execucao/avaliacdo de atividades de docéncia em classes de pré-escola. Registro. Anali-
se. Relatdrio.

Bibliografia Basica

BATISTA, Sylvia Helena S. S. / MENESES, Jo&o Gualberto de Carvalho. Revisitando a
pratica docente. Local: Thomson Pioneira: 2003.

BARREIRO, Irailde M. de Freitas; GEBRAN, Raimunda Abou. Pratica de ensino e
estagio supervisionado. Local: AVERCAMP, 2006.

BIANCHI, Anna Cecilia de Moraes; ALVARENGA, Marina; BIANCHI, Roberto. Manual
de orientacdo estagio supervisionado. (s.d.): Thomson Pioneira, 1998.

BICUDO, Maria Aparecida Viggiani. Formac&o de professores? Santa Catarina: EDUSC,
2003.

BURIOLLA, Marta A. Feiten. O Estagio Supervisionado. Séo Paulo: Cortez, 1995.
BRASIL. Referencial curricular nacional para a educacéao infantil: introducdo. Brasilia:
MEC/SEF, 1998. v. 1. 105 p.

SPODEK, Bernard; SARACHO, Olivia N. Ensinando criancas de trés a oito anos. Porto
Alegre: ArtMed, 1998.

FERREIRA, Idalina Ladeira; CALDAS, Sarah P. de Souza. Atividades na pré-escola. 12.
ed. Sao Paulo: Saraiva, 1988.

e [Estagio Supervisionado no ensino fundamental
Levantamento do campo de estégio e identificacdo da problematica educacional. Procedi-
mentos didaticos, planejamento das atividades e preparo do material necessario as micro-
aulas. Definicdo do instrumental técnico a ser utilizado. Constru¢éo do Projeto de Trabalho.
Regéncia de classe, participagéo nas atividades extra-classe desenvolvidas pela escola alvo
do estagio. Avaliacao e relatério das atividades de regéncia de classe.

Bibliografia Basica

BATISTA, Sylvia Helena S. S. / MENESES, Joao Gualberto de Carvalho. Revisitando a
pratica docente. Local: Thomson Pioneira: 2003.

BARREIRO, Irailde M. de Freitas; GEBRAN, Raimunda Abou. Pratica de ensino e
estagio supervisionado. Local: AVERCAMP, 2006.

BIANCHI, Anna Cecilia de Moraes; ALVARENGA, Marina; BIANCHI, Roberto. Manual
de orientac&o estagio supervisionado. (s.d.): Thomson Pioneira, 1998.
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BICUDO, Maria Aparecida Viggiani. Formag&o de professores? Santa Catarina: EDUSC,
2003.

BURIOLLA, Marta A. Feiten. O Estagio Supervisionado. S&o Paulo: Cortez, 1995.

e Estagio supervisionado na Educacédo Especial

Levantamento do campo de estagio e identificacdo da problemética educacional na Edu-
cacao Especial. Procedimentos didaticos, planejamento das atividades e preparo do ma-
terial necessario as micro-aulas. Analise sobre os aspectos relativos ao curriculo e avali-
acdo escolar no processo de inclusdo escolar. Vivéncia pratica das experiéncias em
educacao especial e inclusiva. Definicdo do instrumental técnico a ser utilizado. Constru-
¢do do Projeto de Trabalho. Regéncia de classe, participacdo nas atividades extra-
classe desenvolvidas pela escola alvo do estagio. Avaliacao e relatério das atividades de
regéncia de classe.

Bibliografia Basica

BARCELOS, Valdo. Formacao de professores para educacao de jovens. Rio de Janeiro:
Vozes, 2006.

BATISTA, Sylvia Helena S. S. / MENESES, Jo&o Gualberto de Carvalho. Revisitando a
pratica docente. Local: Thomson Pioneira: 2003.

BARREIRO, Irailde M. de Freitas; GEBRAN, Raimunda Abou. Pratica de ensino e
estagio supervisionado. Local: AVERCAMP, 2006.

BIANCHI, Anna Cecilia de Moraes; ALVARENGA, Marina; BIANCHI, Roberto. Manual
de orientacdo estagio supervisionado. (s.d.): Thomson Pioneira, 1998.

BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO ESPECIAL. Necessidades especiais na sala
de aula. Brasilia: [s/n.], 1998. (Atualidades Pedagodgicas, 2).

BURIOLLA, Marta A. Feiten. O Estagio Supervisionado. S&o Paulo: Cortez, 1995.

FELTRIN, A. E. Inclusao social na escola: quando a pedagogia se encontra com a
diferenca. Sao Paulo: Paulinas, 2004. (Colecéo pedagogia e educacao).

e Estagio supervisionado na Educacao de jovens e adultos

Levantamento do campo de estagio e identificacdo da problematica educacional na Edu-
cacdo de Jovens e Adultos. Procedimentos didaticos, planejamento das atividades e
preparo do material necessario as micro-aulas. Definicdo do instrumental técnico a ser
utilizado. Construcdo do Projeto de Trabalho. Regéncia de classe, participagédo nas ativi-
dades extra-classe desenvolvidas pela escola alvo do estagio. Avaliacéo e relatério das
atividades de regéncia de classe.

Bibliografia Basica

BARCELOS, Valdo. Formacao de professores para educacéo de jovens. Rio de Janeiro:
Vozes, 2006.

BATISTA, Sylvia Helena S. S. / MENESES, Jodo Gualberto de Carvalho. Revisitando a
pratica docente. Local: Thomson Pioneira: 2003.

BARREIRO, Irailde M. de Freitas; GEBRAN, Raimunda Abou. Pratica de ensino e
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estagio supervisionado. Local: AVERCAMP, 2006.

BIANCHI, Anna Cecilia de Moraes; ALVARENGA, Marina; BIANCHI, Roberto. Manual
de orientacdo estagio supervisionado. (s.d.): Thomson Pioneira, 1998,

BURIOLLA, Marta A. Feiten. O Estagio Supervisionado. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

DUARTE, Newton. O ensino de matematica na educacao de adultos. 4. ed. S&o Paulo:
Cortez, 1992.

DURANTE, Marta. Alfabetizacdo de adultos: leitura e producéo de textos. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1998.

. Préticas interdisciplinares na escola. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1998.

e Estagio Supervisionado em Gestdo e Coordenacédo Pedagdgica

Reflexdo acerca dos saberes tedéricos e praticos no campo da Gestdo escolar em seus as-
pectos administrativo e pedagogico. Estudo critico dos processos de orientacdo, coordena-
cdo e gestdo da educacdao, tendo como eixo tematico o projeto politico-pedagégico das or-
ganizacOes educativas. Estudo, observacao, planejamento e pratica de ensino em espacos
formais de educacéao (niveis fundamental em escolas oficiais) no a&mbito da gestéo e super-
visdo pedagogicas de modo integrado prevendo a¢des comuns ao trabalho pedagdgico pri-
vilegiando o olhar integrador da gestdo de praticas educativas escolares.

Bibliografia Basica

BATISTA, Sylvia Helena S. S. / MENESES, Jodo Gualberto de Carvalho. Revisitando a
pratica docente. Local: Thomson Pioneira: 2003.

BARREIRO, Irailde M. de Freitas; GEBRAN, Raimunda Abou. Pratica de ensino e
estagio supervisionado. Local: AVERCAMP, 2006.

BIANCHI, Anna Cecilia de Moraes; ALVARENGA, Marina; BIANCHI, Roberto. Manual
de orientacao estagio supervisionado. (s.d.): Thomson Pioneira, 1998.

BICUDO, Maria Aparecida Viggiani. Formac&o de professores? Santa Catarina: EDUSC,
2003.

BURIOLLA, Marta A. Feiten. O Estagio Supervisionado. S&o Paulo: Cortez, 1995.

e Estagio Supervisionado de Pedagogia em Ambientes ndo-escolares
Estudo critico dos processos de constru¢do de projetos, orientacdo e mediacdo em educa-
¢do ndo-formal tendo como eixo tematico as préaticas populares de educacéo e diversidade
sécio-culturais, ambientalismo e educacdo do campo. Estudo, planejamento e pratica de
ensino em espacgos alternativos de educacéo/ensino tomando-se por base os contetudos de
cada campo de saber objeto da formacéo.

Bibliografia Basica
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BARON, Dan. Alfabetizagédo Cultural: a luta intima por uma nova humanidade. Sdo Paulo:
Alfarrabio, 2004.

GIROUX, Henry. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da
aprendizagem. Porto Alegre; Artes Médicas, 1997.

PICONEZ, S. C. B. (coord.) A Préatica de Ensino e o Estdgio Supervisionado. Campi-
nas/SP: Papirus.1991.

SIMSON. Olga Rodrigues de Moraes (et al) (orgs. Educacdo Nao-formal: cenarios da cria-
¢cdo. Campinas: Editora da UNICAMP/Centro de Memoria, 2001.

HALBWACHS, Maurice. A Memoaria Coletiva. Sdo Paulo. Centauro, 2004.

POLLAK, M. Memoéria e Identidade Social. Estudos Histéricos. Rio de Janeiro, vol. 5, n° 10,
p. 200-212. 1992.

e Trabalho de Conclusado de Curso

Orientacdes gerais sobre a elaboracao do trabalho de concluséo de curso. Elementos impor-
tantes a serem destacados no trabalho. Orientacéo bibliografica. Acompanhamento na defe-
sa do TCC.

Bibliografia Basica

ABRAHAO, Maria Helena Barreto. (org.) A aventura (auto)biogréfica: teoria e empiria. Porto
Alegre; EDIPUCRS, 2004.
ANDRE, Marli. A etnografia da pratica escolar. Campinas, Sdo Paulo: Papirus, 1995.
BOGDAN, Robert & BIKLEN, Sari. Investigac6es qualitativas em educacdo: uma introducao
a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994.
BRANDAO, Carlos R. Pesquisa participante. Sdo Paulo: Brasiliense, 1990
COSTA, Marisa Vorraber (org.). Caminhos investigativos: novos olhares na pesquisa em
educacao. Porto Alegre: mediacéo, 1996.

. Caminhos investigativos Il: outros modos de pensar e fazer pesquisa em educacéo.
Rio de Janeiro: DP&A 2002.
EZPELETA, Juta & ROCKWELL (orgs.) Pesquisa participante. 22 ed. SP: Cortez, 1989.
FAZENDA, Ivani (org.). Metodologia da pesquisa educacional. Sdo Paulo: Cortez, 1989
PADUA, Elizabeth Malato. Metodologia da pesquisa. Campinas, Papirus, 1996
SOUZA, Elizeu & ABRAHAO Helena Menna Barreto (orgs.). Tempo, narrativas e ficcdes: a
invencgéao de si. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2006.
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ATIVIDADES CURRICULARES QUE INTEGRAM O NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRA-
DORES

e Atividades Programadas — Atividades curriculares articuladas aos tdpicos teméaticos
dos Nucleos Eletivos. Essas atividades serdo coordenadas pelo professor responsavel
pelo nucleo eletivo a ser ofertado.

EDUCAGAO INDIGENA:

Antropologia dos Povos Indigenas
Formas de organizacao, relagbes de parentesco, estrutura social. Os ritos e mitos e o papel
de cada membro dentro da organizacao politica , social, cultural e religiosa

Linguistica Aplicada

Troncos linglisticos, variagbes e mudancas nos cédigos linguisticos. As linguas indigenas
como recurso pedagogico para socializacao das novas geracdes. A lingua como mecanismo
de transmisséo da cultura ancestral

Praticas Educacionais dos Povos Indigenas no Brasil
A aprendizagem familiar e comunitaria como formacgédo povo indigena. A escola indigena
espaco de dialogo, valorizacéo da cultura, da lingua e das tradicGes.

A Escola Indigena

Processo historico social de colonizacdo do povo indigena no Brasil. Padrdes culturais das
comunidades indigenas e seu reflexo no planejamento e organizacdo do processo educaci-
onal nessas comunidades.

Bibliografia Sugerida

BRUXEL, Arnaldo. Os trinta povos guaranis. Porto Alegre: EST/Novo Dimensé&o, 1985.
CADERNOS DA COMISSAO PRO-INDIO/SP. N° 2. A questdo da terra. S&do Paulo: Edi-
tora Global, 1981.

CLASTRES, Hélene Terra sem mal: o profetismo tupi-guarani. Sdo Paulo: Brasiliense,
1978.

COMISSAO PRO-INDIO/SP. A questéo da educacio indigena. Sdo Paulo: Editora Bra-
siliense, 1981.

DAVIS, Shelton H. Vitimas do milagre: o desenvolvimento e os indios do Brasil. Rio
de Janeiro: Zahar,1978.

HOORNAERT, Eduardo. (org) Das reducdes latino-americanas as lutas indigenas
atuais. IX Simpdsio Latino-Americano da CEHILA, Manaus, 29 de julho a 01 de agosto de
1981. Sdo Paulo: Edi¢gbes Paulinas, 1981.

JUNQUEIRA, Carmem & CARVALHO, Edgard de A. (org) Antropologia e indigenismo
na América Latina. Sao Paulo: Cortez Editora, 1981.

LISBOA, Pe. Thomaz de Aquino, S.J. Entre os indios miinkii: a resisténcia de um po-
vo. S&o Paulo: Edi¢des Loyola, 1979.

LUGON, C. Arepublica “comunista crista” dos guaranis, 1610-1768. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1977.
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LUKESCH, Anton. Mito e vida dos indios caiapds. Sao Paulo: Biblioteca Pioneira de
Estudos Brasileiros, 1976.
MELATTI, Jdlio Cezar. indios do Brasil. Brasilia; Editora de Brasilia, 1972.

MINDLIN, Betty. NOs paiter: os surui de Rondénia.

NEVES, Luiz Felipe Baeta. O Combate dos soldados de Cristo na terra dos papa-
gaios: colonialismo e represséao cultural. Rio de Janeiro: Forense-universitaria, 1978.

NOVAES, Sylvia Caiuby. Et all. Habita¢cdes indigenas. S&o Paulo: Editora da USP, 1983.

PORTILLO, José Lépez. Quetzalcoatl. Sdo Paulo, Editora Civilizagdo Brasileira, 1982.
RAMOS, Alcida Rita. Hierarquia e simbiose: relagdes intertribais no Brasil. Sdo Paulo.
Hucitec, 1980.

RIBEIRO, Darcy. Os indios e a civilizacdo: a integracéo das populac¢fes indigenas no
Brasil moderno. Petrépolis: Vozes 1977.

SANTOS, Silvio Coelho dos. Educacéo e sociedades tribais. Porto Alegre: Editora Mo-
vimento, 1975.

EDUCACAO RURAL

Educacao Rural na Amazénia
A génese do ruralismo moderno e a formacao do campesinato no Brasil. As questfes soci-
ais do meio rural na Amazoénia e a educacéao.

Antropologia do Meio Rural
Antropologia no quadro das ciéncias, natureza, cultura. Estudo da Antropologia em meio
rural e em especial nas experiéncias educacionais.

Sociologia do Meio Rural

Importancia da Sociologia Rural. O campesinato: campesinato classico e campesinato da
fronteira amazonica. O papel da familia na unidade camponesa: a familia como unidade de
producdo e consumo; estrutura familiar; o processo decisério. Rela¢cdes do campesinato
com outros grupos sociais e com outras instituices a exemplo da igreja e escola.

Metodologia e pratica pedagdgica com comunidades agricolas

Os diferentes paradigmas da Educacéo. Levantamento de alternativas de educacdo em
areas de fronteiras e suas praticas pedagogicas. Utilizagdo de meios e técnicas pedagogi-
cas dirigida a populag@es rurais. Novas Tecnologias e Trabalho Docente.

Bibliografias Sugeridas:

ANDRADE, M. C. Latifundio e Reforma Agraria no Brasil. Sdo Paulo: Duas Cidades,
1980.

BRASIL, Ministério do Desenvolvimento Agrario/SAF/CONDRAF. Referéncias
para um programa territorial de desenvolvimento sustentavel. Brasilia, DGF.
Junho, 2003.

CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra: escola é mais
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do que escola. Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2000.

CANO, Ignacio. O aprendizado na educacdo rural do Brasil: uma anélise dos
dados obtidos pelas avaliagfes estaduais. UERJ.

CAVALIERI, C. H. A contribuicdo das criancas para a renda familiar — Uma
avaliacao para as areas rurais brasileiras.

CONTAG. Texto para reflexdo MARTINS, J. S. Os Camponeses e a Politica no Brasil.
Petropolis: Vozes, 1936, 32 edicéo.

FERNANDES, Bernardo Mancano. Contribuicdo ao estudo do campesinato
brasileiro. Formag&o e territorializagdo do movimento dos trabalhadores rurais
sem terra —MST. 1979-1999. Universidade de S&o Paulo, 1999. (Tese de
Doutorado).

KOLLING, E. J., NERY, MOLINA, M. C.(orgs.). Por uma educacéo basica do
campo (memdria). Brasilia: Editora da UNB, 1999.

MOLINA, Ménica C. a contribuicdo do programa nacional de educacéo na
reforma agréria para a promocao do desenvolvimento sustentavel. Brasilia,
2003

OLIVEIRA, F. Elegia para uma (re)ligido. Sao Paulo: Paz e Terra, 1981.

SILVIA, L.H.; MORAIS, T; BOF, A, “A Educacao no meio Rural do Brasil —
Revisao da Literatura”, Programa de Estudos sobre a Educacdo Rural/do
campo

SOUZA, C. M. Nenhum brasileiro sem escola: projetos de educacao de adultos do Estado
desenvolvimentista. Sdo Paulo, 1999. Dissertacédo (Mestrado em Histoéria) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sdo Paulo.

VEIGA, José E., O Brasil rural ainda ndo encontrou seu eixo de desenvolvimento. Re-
vista Estudos Avancados 15(43) 2001, pp. 101-119.

TECNOLOGIAS,INFORMATICAS E COMUNICACIONAIS NA EDUCACAO

Metodologia e Préatica de Ensino do Computador

O computador no fazer pedagogico: da maquina isolada as redes informatizadas. Cogni¢éo
e desenvolvimento humano. Ambientes de ensino — aprendizagem computacionais. Ferra-
mentas para atividades educacionais. Modelagem computacional de ambiente de ensino.
Internet e o ensino fundamental.

Comunicacgao Docente e diversidade interlocutora

Politicas para informatica na Educacéo Interferéncia dos meios de comunicagéo no proces-
so de conhecimento. Informatica nas diferentes areas curriculares. Teorias da linguagem e
as tecnologias informaticas computacionais

Recursos Audio- visuais na sala de aula



62

Conceito e importancia dos multimeios como recurso auxiliar no ensino. Possibilidades e
limites do uso dos recursos nas agdes educativas. Principais modalidades e suas caracte-
risticas.

Almeida, M.E. et alli Caixa de ferrementa e LOGO in 4° Simpdsio Brasileiro de Informéti-
ca na Educacao, Recif/PE, de 6 a 10/12/93. Ed. Universitaria da UFPE, p. 1-13. (texto 26)

Cysneiros, Paulo G. Pedagogia Logo, mimeo, 1991.(texto 23)

PAPERT, Seymor A Maquina das Criancas, tradujcdo Sandra Costa, Porto Alegre: Artes
Médicas, 1994.

Ripper, Afira V. O ambiente Logo como mediagéo instrumental In Em Aberto, ano 12, n.57,
Brasilia: INEP, jan/mar.93 (texto 24)

Santos, G.O. LOGO e as idéias de Poyla in 4° Simpdsio Brasileiro de Informética na
Educacéo, Recif/PE, de 6 a 10/12/93. Ed. Universitaria da UFPE, p. 124-133. (texto 25)

Valente, José A linguagem e a estética LOGO in CIE/IBM - Revista Fonte, ano 1 n° 2 p. 2-4
(texto 28

EDUCACAO ESPECIAL

Fundamentos da Educacéo Especial

Perspectivas histéricas e conceituais. A declaracdo de Salamanca e a Educacao para to-
dos. A Constituicdo Federal Brasileira A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacio-
nal. A proposta de inclusdo educacédo e diversidade Deficiéncia e Cidadania A insercdo so-
cial do PNEE.

Concepcdao e Metodologia do Ensino de Cegos

A deficiéncia visual. Conceito e Classificacdo. A identificacdo e o atendimento. Modalidades:
estimulacdo essencial, Braile, Soroba, Atividades da vida diaria, orientacdo e mobilidade
Aspectos psicolbgicos ligados a aprendizagem e desenvolvimento do PNEE na area da vi-
sdo. Profissionalizacéo.

Concepcéao e Metodologia do Ensino de Surdos- Mudos

O portador de necessidades educativas especiais na area de da audio comunicagéo concei-
to e classificacdo. Identificacdo e atendimento estimulacdo essencial, lingua brasileira de
sinais, treino auditivo e de fala Aspectos psicoldgicos ligados a aprendizagem e desenvolvi-
mento do PNEE na area da audio-comunicagéo. Profissionalizacao

Concepcdao e Metodologia do Ensino de Deficiéncias Multiplas

Conceito de deficiéncias multiplas. Aspectos psicolédgicos ligados a aprendizagem e o de-
senvolvimento do PNEE na area de deficiéncia maltipla O atendimento com base nas fun-
¢bes remanescentes. O trabalho com a familia. A profissionalizagéo.

Bibliografia Sugerida:

AINSCOW, M. et al. Caminhos para as escolas inclusivas. Lisboa: TIE, 1997.

BARCELOS, Valdo. Formacéo de professores para educacéo de jovens. Rio de Janeiro:
Vozes, 2006.
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BATISTA, Sylvia Helena S. S. / MENESES, Jo&o Gualberto de Carvalho. Revisitando a
pratica docente. Local: Thomson Pioneira: 2003.

BARREIRO, Irailde M. de Freitas; GEBRAN, Raimunda Abou. Pratica de ensino e
estagio supervisionado. Local: AVERCAMP, 2006.

BIANCHI, Anna Cecilia de Moraes; ALVARENGA, Marina; BIANCHI, Roberto. Manual
de orientacdo estagio supervisionado. (s.d.): Thomson Pioneira, 1998.

BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO ESPECIAL. Necessidades especiais na sala
de aula. Brasilia: [s/n.], 1998. (Atualidades Pedagdgicas, 2).

BURIOLLA, Marta A. Feiten. O Estagio Supervisionado. Sdo Paulo: Cortez, 1995.
CARVALHO, R Edler. A nova LDB e a Educacé&o Especial. Rio de janeiro: VWA, 1997.

FELTRIN, A. E. Incluséo social na escola: quando a pedagogia se encontra com a
diferenca. S&o Paulo: Paulinas, 2004. (Colecéo pedagogia e educacéo).

MAZZOTTA, Marcos José Silveira. Educacdo Especial no Brasil: historia e politicas publi-
cas. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

SASSAKI, R. Escola Inclusiva. Sao Paulo: PME, 1997

EDUCACAO AMBIENTAL

Teorias do Desenvolvimento e Meio Ambiente

A relacdo homens x naturezas, o desenvolvimento sustentavel e as politicas de intervencéo
econbmica, o debate entre as teorias de protecdo e conservacdo da natureza, naturezas X
sociedades, protecdo da natureza e protecdo da sociedade.

Educacao e Problemas Regionais

A intervencdo humana na natureza e os problemas para 0s recursos nhaturais e as popula-
¢Oes tradicionais, a implantacé@o e o impactos dos grandes projetos na Amazénia, as acdes
socio-educativas e os desafios s6cio-ambientais.

Ecologia e Biodiversidade

Fundamentos de Ecologia. Niveis de organizacdo. Individuos, populagdo e comunidade.
Sistema biol6gico e ecossistema. Fatores ambientais e genéticos que afetam a biodiversi-
dade.

Tecnologias em Educagdo Ambiental no Curriculo Escolar

Educacdo ambiental, sua evolug&o historica e conceitual. Vertentes da Educagéo ambiental;
ecoldgico - preservacionista e socio - ambiental. Alternativas metodoldgicas para a insercéo
da Educacdo ambiental no curriculo escolar. Tecnologias educacionais instrumentos para o
fazer pedagogico da educacdo ambiental.

Bibliografia:

CASTRO, Edna e PINTON, Florence (org.). 1997. Faces do trépico iumido: conceitos e ques-
tdes sobre desenvolvimento e meio ambiente. Belém: Cejup.
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COELHO, Maria Célia N (org.). 2000. Estado e politicas publicas na Amazonia: gestdo de
recursos naturais. Belém: Cejup.

DIEGUES, Antbnio Carlos (org.). 2000. Etnoconservagao: novos rumos para a protecao da
natureza dos trépicos. Sao Paulo: NUPAUB-USP/HUCITEC

DRYZEK, John. 2003. Estados verdes e movimentos sociais: ambientalismo nos Estados
Unidos, Reino Unido, Alemanha e Noruega. EUA: Oxford.

GODELIER, Maurice. 1981. A racionalidade dos sistemas econdmicos. Sdo Paulo: Atica.

LARRERE, Catharine e LARRERE Raphaél. 1997. Do bom uso da natureza: por uma filo-
sofia do meio ambiente. Lisboa: Instituto Piaget.

LEFF, Henrique. 2002. Epistemologia ambiental. S&o Paulo: Cortez.
LEFF, Henrique. 2003. A complexidade ambiental: Sdo Paulo: Cortez

LITTLE, Paul. 2004. Territérios sociais e povos tradicionais no Brasil: por uma antropo-
logia da territorialidade. Brasilia: Anuario Antropoldgico.

LOUREIRO, Carlos Frederico B (org.). 2000. Sociedade e meio ambiente: a educacdo am-
biental em debate. Sdo Paulo: Cortés.

THOMAS, Keit. 1988. O homem e o mundo natural: mudanca de atitude em relagcédo as
plantas e aos animais. Sdo Paulo: Companhia das Letras.

TOZONI-REIS, Marilia F. de C. 2004. Educacao ambiental: natureza, razéo e histéria. Sao
Paulo: Autores Associados.

EDUCACAO A DISTANCIA

Fundamentos da Educacéo a Distancia

Educacédo a distancia e novas tecnologias: analise conceitual e contextualizacao historica. A
experiéncia internacional a brasileira. Da perspectiva da formacdo de recursos humanos a
formacédo da cidadania. Possibilidades e limites; perspectivas e desafios da educacéo a dis-
tancia

Planejamento e Avaliagdo em Educacgao a Distancia

Elementos componentes do processo educativo em sistemas de EAD. Implicagdes decor-
rentes da utilizacdo dessa modalidade de ensino com vistas ao planejamento e avaliacao do
processo educativo

Multimidia na Educagéo a Distancia

Paradigmas cientificos e sua influéncia na concepcéo de tecnologia aplicada a educacéao.
Estudo dos multimeios aos novos desafios da educagdo no mundo contemporaneo. Multimi-
dia interativa com base no computador e telecomunicagoes.

Educacdo a Distancia e Formagdo Continua de Professores Abordagens conceituais
Evolucéo histérica Caracteristicas dos processos de formacéo.

Bibliografia Sugerida:
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Babo, M. A. (1999). O hiper livro: ainda livro? Real/Virtual - Revista de Comunicacéo e
Linguagens. J. d. B. d. Miranda. Lisboa, Cosmos. 25/26: 415-424.

Bonilla, N. D. L. P. e. M. H., Ed. (1998). Semeando outras terras. Terra Semeada. Uni-
jui/RS, Editora Unij

Fidalgo, A. (1999). A Biblioteca Universal na Soceidade da Informacéo. Real/Virtual - Revis-
ta de Comunicacéo e Linguagens. J. d. B. d. Miranda. Lisboa, Cosmos. 25/26: 281-288.

Haydt, Regina Curso de Didatica Geral, capitulo 12, Editora Atica, p. 268-285 (texto 19)

Moraes, Maria Candida. Informatica educativa no Brasil; um pouco de histéria In Em Aber-
to, ano 12, n.57, Brasilia: INEP, jan/mar.93, p. 17-26 (texto 17)

Pretto, C. S. e. N. D. L. (1999). "As Bilbiotecas Virtuais." Andlise e Dados.

Pretto, N. D. L., Ed. (1999). Golobalizacdo & Educacéo: mercado de trabalho, techologias
de comunicacéo, educacao a distancia e sociedade planetaria. Semeando outras Terras.
ljui/RS, Editora UNIJUI.

Roitman, R. e Gasman, L. Informatica na Educacéao: a direcdo do processo in 4° Simposio
Brasileiro de Informatica na Educacéo, Recif/PE, de 6 a 10/12/93. Ed. Universitaria da
UFPE, p. 189-195. (texto 18)

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Alfabetizacdo de Jovens e Adultos no Brasil

O processo historico da alfabetizacéo de jovens e adultos. As relacdes entre analfabetismo,
cidadania e sufragio nas constituicdes brasileira, O compromisso da escola e da Universida-
de com a alfabetizacdo de jovens e adultos. Os mecanismos de exclusdo da escola publica.
O ler e 0 escrever como bens sociais.

Fundamentos Tedrico — Metodoldgicos da Educacédo de Jovens e Adultos Concepcéao
de alfabetizacdo. A natureza simbdlica da linguagem. O universo do adulto analfabeto: seus
valores, suas crengas, seus sentimentos, suas concepgfes sobre 0 mundo, suas represen-
tacdes sociais, sua experiéncia no mundo do trabalho, sua cultura As hipéteses dos alunos
ao processo de aprender e sobre conhecimento, O texto (oral e escrito) enquanto unidade
de significacdo. Encaminhamentos metodoldgicos: ler e escrever e a funcdo social da escri-
ta. A questao da letra. A questdo da motricidade. O trabalho com o texto. A pratica de leitu-
ra. A pratica de producéo de texto. A préatica de analise linguistica. As variedades linguisti-
cas. A avaliagdo na alfabetizacao.

Métodos Técnicas da Educacao de Jovens e Adultos em Ambientes ndo Escolares

Os métodos de alfabetizacdo de jovens e adultos. O ambiente alfabetizador. As préticas de
alfabetizacéo de jovens e adultos. Construcdo e uso dos recursos didaticos. A logica da in-
clusdo e as praticas emancipadoras de alfabetizacdo de jovens e adultos.

Projetos de Intervencdo Pedagodgica na Educacéo de Jovens e Adultos.
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Construcdo da fundamentacao tedrica sobre a educacdo de jovens e adultos. Diagnostico,
planejamento pedagdgico: construcao dos objetivos, dos contetdos, da metodologia e avali-
acdo. Elaboracéo de recursos didaticos

Bibliografia Sugerida
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DUARTE, Newton. O ensino de matematica na educacao de adultos. 4. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1992.

DURANTE, Marta. Alfabetizac&o de adultos: leitura e producéo de textos. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1998.

. Préaticas interdisciplinares na escola. Sao Paulo: Cortez, 1996.
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educativa. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1998.
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ANEXOS DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO

DEMONSTRATIVO DAS ATIVIDADES CURRICULARES POR COMPETENCIA E HABILI-

DADES

Dimensdes

Disciplinas

Competéncias

Habilidades

Pesquisa em

1. Laboratorio de
Escrita Académica
2. Pesquisa Educa-
cional

3. Metodologia da

v Desenvolver postura in-
vestigativa nas areas de co-
nhecimento que integram o
campo da educacéo;

v Compreender as dife-
rentes abordagens tedrico-
metodolégicas que orientam o

v" Utilizar com pro-
priedade os métodos e
técnicas de pesquisa
necessarios a constru-
¢do de conhecimentos
pedagdgicos e cientifi-
Ccos;

Educagdo Pesquisa em  Edu- campo da pesquisa em educa- v’ Capacidade de
cacao ¢ao; planejar, elaborar e de-
4. Laboratério de v' Desenvolver habilidade | senvolver projetos de
Pesquisa dfa escrita académlga e domi-| pesquisa relacionados
nio das formas bésicas de or-| aos campos da educa-
5. TCC ganizacdo do trabalho cientifi-| cao;
Cco; v’ Capacidade de
v' Capacidade de elabora-| produzir e difundir co-
¢do de pesquisa de conclusdo | nhecimentos cientifico-
de curso e de socializacdo dos | tecnolégicos no campo
seus resultados; educacional, em con-
textos escolares e néo
escolares
Dimensdes Disciplinas Competéncias e Habilidades
1. Fundamentos da v' Compreender as bases v' Demonstrar res-
Didéatica epistemoldgicas do campo da| peito as diferencas de
) _ | Didatica, seu objeto de estudo| natureza étnico-racial,
2. Teoria do Curri- e trajetéria historica; de género, escolhas
culo v' Estabelecer relacbes | sexuais, sociais, religio-
3. Didatica e For-| entre cultura, escola e socie-| sas, necessidades es-
N dade, saber e poder no cam-| peciais, entre outras;
macao Docente . . .
po do curriculo; v’ Capacidade de
Curriculo, 4. Avaliagdo Edu- v Realizar pesquisas que| planejar, elaborar e
Ensino e | cacional proporcionem conhecimentos| avaliar propostas curri-
Avaliacio sobre a realidade sociocultural | culares, projetos e pro-

dos educandos, as praticas
pedagdgicas dos professores
e 0S processos de ensino-
aprendizagem que perpassam

gramas  educacionais
em ambientes escola-
res e nao escolares;

v Dominio das es-
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as relacoes;

v Capacidade de articula-
¢cdo entre teoria e préatica no
processo de formacgdo docen-
te;

tratégias e técnicas de
ensino que envolvem o
saber didatico;

v' Dominio dos ins-
trumentos e técnicas
que envolvem o plane-
jamento e as etapas da

avaliacdo educacional;
v

Dimensdes

Disciplinas

Competéncias e Habilidades

Sociologia
da

Educacao.

1 -Sociologia da

Educacéo.

2 - Sociedade, Es-

tado e Educacéo.

3 — Sociedade, Tra-

balho e Educacédo

v Competéncias: Capa-
cidade de analisar os diversos
contextos sociais da producao
do conhecimento sociolégico,
v Dialogar com as diferentes

teorias e areas do conhe-

cimento social

v/ Capacidade teérica para
interpretar os diferentes mode-
los de Estado constituidos em
diversos contextos historicos:
sociedade antiga, sociedade
feudal, sociedade moderna e
sociedade contemporénea, e,
suas relacdes com a constitui-
¢do de modelos sdbcio-
educativos.

v' Capacidade para inter-
pretar o trabalho e as condi-
¢bes de trabalho em diferen-
tes periodos historicos e con-
textos sociais, seus desdo-
bramentos para os individuos,
categorias e grupos sociais.

v Decifrar as dife-
rentes teorias e suas
relagbes com o campo
educacional;

v Interpretar 0s
pressupostos educacio-
nais e suas relacdes
com a vida material dos
sujeitos sociais.

v Interpretar as di-
ferentes teorias de Es-
tado e suas relacdes
com o sistema de ensi-
no;

v' Compreender o
Estado enquanto resul-
tado das lutas dos di-
versos atores sociais e
dos sistemas de produ-
cao

v Interpretar as di-
ferentes formas de tra-
balho e suas relacdes
com as formas de clas-
sificacéo social,

v Compre-
ender os diferentes
processos de explo-
racdo da capacidade
produtiva e reproduti-
va dos individuos, ca-
tegorias e classes so-
ciais.

Dimensdes

Disciplinas

Competéncias

Habilidades
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1 — Introducéo a
Educacéo

2 — Fundamentos

v' Analisar pedagogica-
mente textos e situacdes nao
educacionais;

v" Reconhecer aspectos
ideol6gicos em propostas e
praticas

v’ Identificar aspectos

educacionais em Filosofia

v' Capacidade para
discutir diversos con-
ceitos de Educacéo;

v' Condigbes de ler
e interpretar textos pe-
dagdgicos e filosoficos;

v' Capacidade de
produzir textos educa-

Filosofia da | Filosoficos da Edu- v' Comparar textos filosofi- | cionais e filosoéficos;
Educacdo |cacédo cos de diferentes autores e v Interpretar reali-
escolas; dades e teorias peda-

Produzir projetos de pes-| gogicas;

2 —Filosofia da quisa e de acdo pedagdégi- v' Capacidade de
Educaciio cos; _ identificar o pensa-

v' Produzir textos acade-| mento de autores filo-

micamente consistentes em| soficos e pedagdégicos;
3 - Etica e Educa- Filosofia_l e E_ducagéo;_ v _Desenvolver a
v/ Discutir as muitas pos-| capacidade de falar,
céo sibilidades da relacdo entre| discursar em publico a
educacdo e cultura; educacdo | partir do contetdo es-

e sociedade; tudado;

v" Reconhecer o valor cul- v Desenvolver uma
tural dos valores individuais e | criticidade dialética do
sociais; espirito;

Dimensbes Disciplinas Competéncias e Habilidades

v Estudos das concep- v Compreensao da
¢Oes, metodologias da historia| relacdo entre Educa-
e a producao historiografica do| c¢ao, Histéria e Ciéncia.;
campo educacional; v - Conhecer as
4 Discutir a importancia| principais escolas Histo-

dos estudos histéricos da edu-| ricas e a Historiografia
cacao; da Educacao;
- Historia Geral da| v - Discutira Formacdodo| v - Capacidade de
Educacéao Mundo Histérico e Contempo-| refletir sobre metodolo-
Historia da raneo e a Escola; fazendo uma| gia do ensino de Histo-
Educacéao analise sécio-histérica de al-| ria como possibilidade

- Historia da Educa-
¢ao Brasileira e da
Amazonia

Educacdo, Historia
e Cultura Afro-
Brasileira e Africa-
nas

guns momentos decisivos

v" - Discutir as diversas
formas de Histéria e seus fun-

damentos basicos;

v" - Analisar o processo de
formacdo econbémica e social
do Brasil e da Amazonia.

v' - Refletir a histéria da
Educacdo na Amazénia em
seus aspectos politicos econd-
micos e sociais.

v Conhecer a histéria da
Africa e do trafico negreiro pa-
ra diferentes paises do mundo;

v' Caracterizar as diferen-
tes culturas africanas no Brasil

de acdo no processo
educacional;

v - Dominio de co-
nhecimentos cientificos
para o desenvolvimento
do trabalho pedagdgico
com base na articula-
cao tedrico-pratica que
conciliem o campo his-
torico e o educacional.

v' - Conhecer o
processo de formacgéo
politico, econémico e
social do Brasil e da
Amazobnia.

v Reconhecer a
condicdo negra como
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condicdo humana;

v Capacidade para
a discussao tematica e
fundamentada sobre as
formas de educacédo
africanas;

Dimensdes

Disciplinas

Competéncias e

Habilidades

Psicologia
da

Educacao

1 — Psicologia da
Educacéo;

2 — Psicologia da
Aprendizagem e do
Desenvolvimento

3 — Psicogénese da
Linguagem Oral e
Escrita

v' Conhecer a Psicologia
através de seus eixos episte-
moldgicos de forma a permitir
a identificar e a analisar seus
pressupostos conceituais e
metodolégicos aplicados a
area educacional.

v Estudar as vertentes
psicolégicas construidas ao
longo da historia e suas inser-
¢Bes no contexto cultural, es-
pecificamente na educacdo,
visando a explicacdo do de-
senvolvimento humano: afeti-
Vo, cognitivo, intelectual, social
e cultural.

v Propiciar analises cerca
as aproximacoes entre Psico-
logia e Educacédo como formas
de compreensdao das praticas
educacionais e suas bases
teoricas.

v Evidenciar através da
evolucao das teorias psicologi-
cas sobre o desenvolvimento e
aprendizagem humanos, a es-
treita relacdo entre as dimen-
sbes historicamente criadas e
culturalmente elaboradas de
vida e a producdo de mudan-
¢as na natureza humana.

v'Destacar a escola en-
guanto instituicdo privilegiada
para a construcdo do conhe-
cimento e do saber, identifi-
cando modelos de intervengéo
e métodos de investigacgao;

v'Situar as abordagens
psicolégicas e educacionais do
contexto cultural brasileiro me-
diante analise do cotidiano
educacional que perpassa,
mas ultrapassa, o0 contexto es-
colar; usando a critica como
possibilidade de superagéo de

v Conhecer as dife-
rentes vertentes psico-
l6gicas construidas ao
longo da historia e suas
relagbes com a educa-
cao;

v Diferenciar as
abordagens psicologicas
considerando suas apli-
cacbes e influéncias a
pratica educacional es-
colar;

v Compreender as
relagcbes entre psicolo-
gia e educacgdo e a in-
fluéncia das diferentes
vertentes da psicologia
aplicada a educacao no
contexto  educacional
brasileiro;

v' Capacidade de
conhecer as principais
teorias da aprendiza-
gem e desenvolvimento
humanos permitindo
identificar os contextos
nas quais sao produzi-
das e suas implicacbes
na educacdo;

v/ Situar o processo
educacional e suas di-
mensdes culturais bus-
cando ampliar a andlise
restrita do contexto es-
colar e dos aspectos
cognitivos;

v' Conhecer 0s
principais enfoques psi-
colégicos que tratam
dos  processos de
aprendizagem e desen-
volvimento humano;

v’ Diferenciar 0s
processos de aprendi-
zagem, modelos de in-
tervencdo e campos de
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seus mecanismos e efeitos.

v' Compreender o papel
da escola e dos educadores no
processo de construcéo do co-
nhecimento e acesso ao saber
considerando os multiplos con-
textos educacionais brasileiro;

pesquisa na &rea edu-
cacional;

v Compreender as
relacbes entre as di-
mensdes culturais (re)
criadas historicamente
e a constituicdo dos su-
jeitos;

Dimensdes

Disciplinas

Competéncias e

Habilidades

Politicas,
Gestéo e
Planejamen-
to e Educa-

cional

1 — Politica Educa-

cional

2 — Legislagéo da

Educacéo

3- Gestao de Sis-
temas e Unidades

Escolares

4- Planejamento

Educacional

5 — Organizacéo e
Coordenacdao do
Trabalho Pedagégi-

co

v/ Analisar a educacdo
como politica social do Estado.
Planos, programas e projetos
governamentais para a educa-
¢do basica e as demandas da
sociedade.

v Identificar a partir de es-
tudo histérico-tedrico de abor-
dagens sobre politicas publi-
cas, de corte social, as influén-
cias e determinacbes do Esta-
do brasileiro na elaboracdo e
implantacdo das leis e diretri-
Zes que orientam a o sistema
educacional no Brasil;

v" Refletir sobre a politica
social do Estado brasileiro e
suas repercussbes e desdo-
bramentos na gestéo de servi-
¢Os publicos na area social

v" Promover a contextuali-
zacao politica, social e legal
das questdes educacionais e
de sua gestdo, estimulando a
evidéncia de posicionamento
critico, participativo e compro-
metido com a educacéo.

v Analisar o0s aspectos
historicos e soécio-econémicos
do Planejamento Escolar e
Educacional no Brasil e seus
pressupostos

v" Propiciar o conhecimen-
to da organizacgéo e da dinami-
ca da Escola Béasica e de ou-
tras organizagdes educativas (
ONGS) nos aspectos da orga-
nizagdo curricular, administra-
tiva, financeira e pedagdgica.

v' Refletir criticamente so-
bre os significados, principios
orientadores e objetivos da
gestdo educacional e escolar e
das praticas gestionarias de-

v Propiciar o co-
nhecimento da organiza-
cdo e da dindmica da
Escola Béasica e de ou-
tras organizagdes educa-
tivas( ONGs) nos aspec-
tos da organizagéo curri-
cular, administrativa,
financeira e pedagodgica.

v/ Atuar como co-
ordenador pedagdgico
na mobilizacéo e articu-
lacdo dos diferentes
segmentos da escola,
bem como para atuar
junto a questdes relati-
vas a acdo pedagdgica
no cotidiano escolar

v' Apropriar-se dos
elementos teoricos e
praticos do Planejamen-
to Escolar Estratégico;

v' Capacidade de
elaborar o Projeto Poli-
tico Pedagobgico para
instituicdes  educacio-
nais;

v Compreender a
organizacao interna das
instituicdbes  educacio-
nais e as relacbes de
poder que encerram;

v’ Estabelecer rela-
¢cbes entre o trabalho
coletivo como principio
do processo educativo
e a coordenagdo e ori-
entacdo do processo de
planejamento, acompa-
nhamento e avaliagdo
do ensino

v Compreender a

importancia do plane-
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senvolvidas no espago macro
e microssocial;

jamento para a educa-
¢do escolar

Fundamen- | 1- FTM de Educa- v Refletir sobre o papel do | v'Estabelecer relacdes
tos 50 Infantil professor e a importan- entre as especificida-
¢ ' cia do trabalho interdis- des da educacéo in-
Tedricos ciplinar na educagéo in- fantil: sele¢éo de con-
. fantil; teudos, metodologia
e Metodolo- | 2- FTM de Educa- de trabalho, organiza-
gicos para ¢ao Especial; v Propiciar o conhecimen- | ¢ao do espaco e
~ i 3 ‘/ .
: . v -
Infantil e Séries iniciais, no campo ,gggg;;‘: gr%%%rrgi
Séries Inici- 3- FTM do Ensino da Lm_gua_Portuguesq,_ auxiliares do ensino
. do Portugués; das C;lepc_las, Matema_tl- planejamento e avali-
ais ' ca; Historia e Geografia; ~ S
acao de atividades
nas areas de conhe-
4- FTM do Ensino v Reconher os fundamen- cimento da nguam
. A Ay Portuguesa, das Cién-
da Matematica,; tos e principios basicos : D
. cias, Matematica; His-
da Lingua Portuguesa, - .
27 s téria e Geografia
das Ciéncias, Matemati- v Elaborar propostas de
5- FTM do Ensino ca; Histdria e Geografia ) propostas ¢
. ensino articule objeti-
o e suas amplicacoes nas .
da Historia; oo : vos de aprendizagens
series iniciais do ensino :
) com as diferentes
fundamental; . )
areas do conhecimen-
v Identificar os fundamen- ‘/to,ﬂ L
6- FTM do Ensino tos e principios basicos Refletir crltlcarrjente
: sobre os conteudos e
- gue norteiam a educa- ) S
da Geografia; ~ - metodologias direcio-
¢ao especial; .
nados ao ensino da
Lingua Portuguesa,
7- FTM do Ensino das Ciéncias, Mate-
das Ciéncias matica; Historia e Ge-
ografia nas séries ini-
ciais.
v Capacidade de elabo-
rar técnicas de ensino
e recursos didatico-
pedagdgicos no cam-
po da educacéo espe-
cial.
Dimensobes Disciplinas Competéncias e Habilidades

Praticas de

Ensino e

1 — Praticas e Mé-
todos de Alfabetiza-

¢éo e Letramento

2 - Estagio Supervi-

sionado na Educa-

v Analisar a fungéo social
e politica da alfabetizacéo.

4 Identificar as concep-
¢Oes de alfabetizacéo no tra-
balho docente com criangas
e com jovens e adultos..

v Analisar e refletir sobre
experiéncias alternativas de
alfabetizacao.

v Proporcionar ao estagia-

rio a vivéncia de situacoes re-

v'Capacidade de reco-
nhecer as metodologi-
as e técnicas de alfa-
betizacéo.

v'Compreender o signi-
ficado e contextualiza-
¢éo sociopolitica da al-
fabetizacao.

v'Capacidade de de-
senvolver atividades
orientadas de alfabeti-
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Estadgios em | cao Infantil ais por meio de observa-| zacdo: construcdo e
Ambientes géo/pgrticipagéo/pesquisa/inte vivéncia 'petilagégica
rvengao, nas quais ele possa,| de alfabetizagéo.
Escolares 3 — Estagio Super-| com base no conhecimento | v Elaborar propostas de
visionado no Ensino t_eérico, l?L_lscar a uniqlade teo- trabalho_ relqcip_nando
ria e pratica na realidade da| o material didatico a
Fundamental educagéo infantil, ensino fun-| ser utilizado na regén-
damental e educacdo de jo-| cia;
vens e adultos; v’ Buscar propostas al-
4— Estagio Supervi- v' Observar a experiéncia| ternativas para a prati-
. desenvolvida na escola onde| ca educativa em cre-
sionado na Educa- B . .
estd realizando seu estagio,| ches ou escolas de
¢ao Especial por intermédio do plano peda-| educacéo infantil; en-
goOgico que norteia o trabalho| sino fundamental e
da escola e da experiéncia co-| educacao de jovens e

5- Estagio Supervi-| tidiana; adultos;

. v" Analisar a proposta pe-|v Desenvolver estraté-

sionado na Educa- daasai : o

agolgica desenvolvida em| gias inovadoras de

cdo de Jovens e| wuma creche ou escola de| ensino/aprendizagem;
educacdo infantii e ensino | v Elaborar material dida-

Adultos : i :
fundamental, vivenciando as| tico e acompanhar
acOes pedagogicas, relacio-| processo avaliativo

- . nando-as com o0s principios| dos alunos;

6 - Estagio Supervi- - L . -
tedoricos e metodolégicos | v Refletir sobre a pratica

sionado em Gestdo| discutido na disciplina Esta-| e sistematizar a refle-

~ gio Supervisionado; xao elaborando relato-

e Coordenagéao v P : e i

romover estudo de| rio das atividades de

Pedagdgica campo, para conhecer a or-| senvolvidas;

5 Pratica ganizagéq e a diném_ica_dg v Capacidade de estu-
Escola Basica e das institui-| dar o educando em
¢Oes a ela vinculadas ( ativi-| seus varios aspectos:
dades vinculadas ao estagio| biopsicologico, politi-
supervisionado); co-social e cultural;

v" Analisar praticas de ges- | v"Reconhecer as di-
tores e coordenadores, identi-| mensodes sociais, cul-
ficando a funcédo da gestdo e| turais e educacionais
da  organizacao politico-| da gestdo e coordena-
administrativo-pedagdgica da| c¢&o escolar;
escola publica. v Capacidade de detec-

tar as dimensdes ba-
sicas dos sistemas e
ter embasamento teo-
rico para bem equaci-
ona-los e geri-los;
Dimensdes Disciplinas Competéncias e Habilidades
v Compreender e apropriar-|v Identificar 0s
se dos fundamentos tedrico | elementos soécio-

1 - Pedagogia em

e metodoldgicos da educa-
¢ao ndo-escolar.

v' Analisar as contribuicbes
das préaticas de educacgéo
ndo-formal e informal para

pedagdgicos subjacen-
tes a ambientes nao-
escolares (educagéo
formal e ndo formal).

4 Mobilizar as ca-
racteristicas formativas
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Ambientes Nao

Escolares

contexto contemporaneo e
seus desafios formativos,
especialmente na Amazo-

dos ambientes de edu-
cacdo nao-formal e in-
formal para a proposi-

Educacéo 2 - Estagio em Am- nia. céo de~projetos dg |n
Nao-Escolar | bientes Ndo Escola- - tervengao _ soclo-
Compreender as praticas| educativos, articulados
res de educacdo nao-escolar| aos fundamentos tedri-
como mediacdo de proces-| co-metodolégicos da
sos formativos bem como| educacdo em ambien-

de inclusao social e escolar. | tes ndo-escolares.
v Exercitar as habi-
lidades e competéncias
da lideranca educacio-
nal em ambientes n&o-

escolares.

Dimensodes Disciplinas Competéncias Habilidades
Perceber e refletir sobre as| v Identificar 0s
diversas formas de exclu-| elementos sociopeda-
sdo na instituicdo escolar| gogicos subjacentes
como construcdo histérico-| ao ambiente escolar
cultural que perpassa por| que contribuem para
relacdes socioeconbmicas e| processos explicitos
relacbes de saber-poder. e/ou ocultos de exclu-
Analisar as possibilidades e| sé&o social e escolar.

1 — Educacéo: In- as estratégias mediadoras | v’ Identificar e mo-
clusdo e Exclusio da desconstrugdo de for-| bilizar as caracteristi-

Inclus@o E | gyqial mas de exclusdo na institui-| cas socioculturais de

Praticas An- ¢do escolar considerando| grupos historicamente

tropologicas N as especificidades sociocul-| ‘marginalizados’ na

e Socio- 2 - Concepgao e turais da Amazonia. cultura escolar en-

Educativas |Metodologia do Compreender os principios| quanto meios para a

Ensino de Sur-
dos — Libras |

3 - Antropologia e
Educacéo

teérico-metodologicos  ori-
entadores de propostas e
praticas educativas inclusi-
vas

Compreender e apropriar-
se dos fundamentos peda-
gbgicos e politicos da edu-
cacao popular no Brasil.
Identifica e conceituar o
objeto e abordagens a An-
tropologia;

Perceber e analisar as con-
tribuicbes dos estudos an-
tropolégicos para a educa-
céo

construcao de propos-
tas educativas inclusi-
vas.

v Reconhecer as
potencialidades forma-
tivas do trabalho pe-
dagdgico a partir da
identidade social re-
presentativa dos gru-
pos excluidos social e
culturalmente.

v Exercitar a identi-
ficacdo e a proposicao
de experiéncias, estra-
tégias e metodologias
sociais em educagdo
popular como media-
doras da inclusdo es-
colar e social.

v Capacidade de
reconhecer o pensa-
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mento antropoldgico e
seus expoentes;

Dimensodes Disciplinas Competéncias Habilidades
v Identificar as Concepcoes e | v Capacidade de reco-
origem dos jogos, brinque-| nhecer a importancia
dos e brincadeiras do ladico na educacao
infantil.
v" Analisar os jogos de lingua- | v"Compreender o signi-
gem e o ludico como fontes| ficado do ludico como
1 - Ludicidade e de compreensdo do mundo| pratica cultural e como
Ludicidadee|  Educacio da crianca. mediacdo para a for-
magao soOcio-cognitiva
Arte v Refletir sobre a importancia| da crianga.
da arte na educacéo;
v'Organizar Oficinas
2 - Arte e Educacdo | v* Reconhecer as diferentes| (experimenta-
modalidades artisticas na| c¢ao/pesquisa): dese-
perspectiva interdisciplinar| nho, pintura, modela-
e suas aplicacbes na edu-| gem, construcdo, re-
cacao corte/colagem, estabe-
lecendo sua relagéo
com o processo edu-
cativo.
Dimensdes Disciplinas Competéncias Habilidades
v Identificar a utilizacdo das| v Capacidade de
novas tecnologias no pro-| utilizar novas tecnolo-
cesso ensino-| gias da comunicacdo
aprendizagem. e informacdo em sala
~ 1 - Educacéo e No- de aula;
Educacao : . :
vas Tecnologias da | v' Refletir e analisar acerca da| v Reconhecer as
Profissional | Comunicacéo e relacdo entre comunicacdo| novas tecnologias da
e as Novas Informatica e educacdo na sociedade| comunicacdo e infor-

Tecnologias

2 - Educacéo Pro-

fissional e Tecnol6-

gica

contemporéanea;

v' Analisar e refletir sobre o
discurso oficial da Profissi-
onalizacdo no Brasil;

v’ Identificar as novas exigén-
cias para a qualificacéo pro-
fissional a partir da avalia-
¢éo de Programas e Planos
de Educacédo Profissional/
Planfor/ Peq.

macao e suas implica-
¢cbes pedagobgicas e
sociais no cenario
educacional;

4 Compreender as
vinculagbes da Edu-
cagao Tecnologica
com o desenvolvimen-
to cientifico-
tecnolégico com a
formacéao profissional,

4 Capacidade de
relacionar a Educacéo
Tecnolégica no con-
texto histérico, politico,
econbmico e social da
modernidade.

Dimensdes

Disciplinas

Competéncias

Habilidades
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Biologia da Educa-

v Identificacdo e analise dos

aspectos biolégicos que
contribuem para o desen-
volvimento do aprendizado
do individuo.

v' Capacidade de com-
preender o  orga-
nismo humano e os
fatores biol6gicos
que atuam no seu

Biologia da ¢ao funcionamento e sua

Educacéo Analisar e refletir sobre o integragdo no ambi-
meio ambiente e sua rela- ente escolar;
¢do com qualidade de vida| v Reconhecer as fases
e bem estar sécio- biolégicas da vida
econdmico através da edu- humana e suas rela-
cacgao, ¢bes com o conhe-

cimentos de si com o
mundo;

v' Compreender a rela-
¢do do meio ambien-
te com o0 processo
de educativo e for-
mativo do ser huma-
no.

Dimensbes Disciplinas Competéncias Habilidades
Elaborar e analisar diagnés-| v Reconhecer e in-
ticos estatisticos educacio-| terpretar dados esta-
nais através de estudos de| tisticos e seus indica-

Estatistica | Estatistica Aplicada seus principais indicadores; dores de coeficiente

. ~ de escolarizacao, défi-

Aplicada a a Bducacdo Identificar e interpretar 0s cit educacional, coefi-

Educacao diferentes tipos de gréaficos ciente de produtivida-

e suas aplicagdes no cam-
po educacional

de curricular

v' Capacidade de
construir e interpretar
gréficos e tabelas de
indicadores educacio-
nais.




ANEXO Il (Art. 60 do Regulamento da Graduacéao)

DESENHO CURRICULAR

Introducdo a Educacgéo 60
Fundamentos Filoséficos da Educacao 60
Histéria Geral da Educacao 60
Sociologia da Educacéo 60
Psicologia da Educacao 60
Antropologia e Educacéo 60
Laborat6rio de Escrita Académica 45
Fundamentos da Didéatica 60
Filosofia da Educacéo 60
Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento 60
Historia da Educacéo Brasileira e da Amazénia 60
Sociedade, Estado e Educacéo 60
Politica Educacional 60
Pesquisa Educacional 60
Legislacdo da Educacédo 60
Biologia da Educacao 60
Estatistica Aplicada a Educacao 60
Educaco, Etica 45
Sociedade, Trabalho e Educacéo 60
Laboratério de Pesquisa 60
SUBTOTAL POR NUCLEO 1.170 h

Educacéo e Novas Tecnologias da Comunicacao e Informética

Psicogénese da Linguagem Oral e Escrita 60
Educacéo: Inclusdo e Excluséo Social 45
Ludicidade e educagéo 60
Planejamento Educacional 60
Educacao, Historia e Cultura Afro-brasileiras e Africanas 60
Teoria do Curriculo 60
Didética e Formagéo Docente 60
Metodologia da Pesquisa em Educacao 60
FTM da Educacéo Infantil 75
FTM da Educacédo Especial 75
FTM do Ensino de Historia 75
FTM do Ensino de Portugués 75
FTM do Ensino de Ciéncias 75
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1. Antropologia dos Povos Indigenas

FTM do Ensino de Geografia 75
FTM do Ensino de Matematica 75
Pedagogia em Ambientes ndo-escolares 45
Avaliacéo educacional 60
Arte e Educacéo 45
Praticas e Métodos de Alfabetizagdo e Letramento 60
Educacao Profissional e Tecnolégica 60
CONCEPCAO E METODOLOGIA DO ENSINO DE SURDOS - LI- 45
BRAS |

Organizacédo e Coordenacédo do Trabalho Pedagdgico 60
Gestéo de Sistemas e Unidades Educacionais 60
Estagio Supervisionado na Educacéo Infantil 60
Estdgio Supervisionado no Ensino Fundamental 60
Estdgio Supervisionado na Ed. De Jovens e Adultos 60
Estagio Supervisionado em Gestédo e Coordenacéo Escolar 60
Estagio Supervisionado na Educacéo Especial 60
Estagio Supervisionado em Ambientes ndo Escolares 60
Trabalho de Concluséo de Curso 60
SUBTOTAL POR NUCLEO 1.890 h

2. Linglistica Aplicada 45
3. Préaticas Educacionais dos Povos Indigenas no Brasil 45
4. A Escola Indigena 45
5. Atividades Programadas 60
6. Atividades Independentes 100
SUBTOTAL 340 h

1.Teorias do Desenvolvimento e Meio Ambiente

1. Educacao Rural na Amazbnia 45
2. Antropologia do Meio Rural 45
3. Sociologia do Meio Rural 45
4. Metodologia e Préatica Pedagédgica com Comunidades Agricolas 45
5. Atividades Programadas 45
6. Atividades Independentes 100
SUBTOTAL 340 h

2.Educacéo e Problemas Regionais 45
3. Ecologia e Biodiversidade 45
4.Tecnologias em Educag¢do Ambiental no Curriculo Escolar 45
5. Atividades Programadas 60
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6. Atividades Independentes 100
SUBTOTAL 340 h

1.Novas Tecnologias e Trabalho Docente 45
2.Metodologia e Préatica de Ensino do Computador 45
3.Comunicacdo Docente e Diversidade Interlocutora 45
4.Recursos Audio-visuais na Sala de Aula 45
5. Atividades Programadas 60
6. Atividades Independentes 100
SUBTOTAL 340 h
1.Fundamentos da Educacéo Especial 45
2.Concepcao e Metodologia do Ensino de Cegos 45
3.Concepc¢ao e Metodologia do Ensino de Surdos 45
4.Concepcao e Metodologia do Ensino de Deficiéncias Multiplas 45
5. Atividades Programadas 60
6. Atividades Independentes 100
SUBTOTAL 340 h
1. Fundamentos da Educacéo a Distancia 45
2. Planejamento e Avaliacdo em Educacao a Distancia 45
3. Multimidia na Ed. A Distancia 45
4. Educacéo a Distancia e Formacao Continua de Professores 45
5. Atividades Programadas 60
6. Atividades Independentes 100
SUBTOTAL 340 h

1. Alfabetizacéo de Jovens e Adultos no Brasil

2.Fundamentos Teorico-metodoldgicos da Educacéao de Jovens e Adul- 45
tos

3. Métodos e Técnicas da Educacdo de Jovens e Adultos em Ambien- 45
tes Nao—escolares

4.Projetos de Intervencdo Pedagogica na Educagdo de Jovens e Adul- 45
tos

5. Atividades Programadas 60

6. Atividades Independentes 100

SUBTOTAL 340 h

TOTAL GERAL 3.400 h
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ANEXO Il
CONTABILIDADE ACADEMICA
Carga Horaria
NUCLEOS Atividades curriculares _— _
Tedrica | Pra- | Total
tica
Introducdo a Educacédo 60 60
Fundamentos Filoséficos da Educacao 60 60
Historia Geral da Educacao 60 60
Sociologia da Educacéo 60 60
Psicologia da Educacao 60 60
Antropologia e Educacao 60 60
Laboratério de Escrita Académica 20 25 45
Fundamentos da Didatica 60 60
. Filosofia da Educacéo 60 60
NUCLEO Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento 60 60
ESTDUEDOS Histéria da Educacao Brasilei~ra e da Amazébnia 60 60
BASICOS Sougdade, Estgdo e Educacao 60 60
Politica Educacional 60 60
Pesquisa Educacional 60 60
Legislacdo da Educacéo 60 60
Biologia da Educacao 60 60
Estatistica Aplicada a Educacéao 30 30 60
Educacéo, Etica 45 45
Sociedade, Trabalho e Educacéo 60 60
Laboratério de Pesquisa 20 40 60
TOTAL 1.075 95 |1.170
NUCLEOS Carga Horaria
Atividades curriculares — _
Teori- | Prati- | Total
ca ca
Educacéo e Novas Tecnologias da Comunicacao e
Informética 25 20 45
Psicogénese da Linguagem Oral e Escrita 40 20 60
Educacdo: Inclusdo e Excluséo Social 45 45
Ludicidade e educagéo 40 20 60
Planejamento Educacional 40 20 60
Educacéo, Historia e Cultura Afro-brasileiras e 60 60
Africanas
NUCLEO Teoria do Curriculo 40 20 60
DE APROFUN- Didética e Formagéo Docente 40 20 60
DA-MENTO E |Metodologia da Pesquisa em Educacgédo 60 60
DIVERSIFICA- | FTM da Educacéo Infantil 45 30 75
CAO DE ES- |FTM da Educacao Especial 45 30 75
TUDOS FTM do Ensino de Historia 45 30 75
FTM do Ensino de Portugués 45 30 75
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FTM do Ensino de Ciéncias 45 30 75
FTM do Ensino de Geografia 45 30 75
FTM do Ensino de Matematica 45 30 75
Pedagogia em Ambientes ndo-escolares 45 45
Avaliagéo educacional 60 60
Arte e Educacéo 25 20 45
Praticas e Métodos de Alfabetizacéo e Letramento 30 30 60
Educacao Profissional e Tecnolégica 40 20 60
CONCEPCAO E METODOLOGIA DO ENSINO DE| 30 15 45
SURDOS - LIBRAS |

Organizagédo e Coordenagao do Trabalho Pedago- 60 60
gico

Gestéo de Sistemas e Unidades Educacionais 60 60
Estagio Supervisionado na Educacéao Infantil 60 60
Estdgio Supervisionado no Ensino Fundamental 60 60
Estégio Supervisionado na Ed. De Jovens e Adultos 60 60
Estagio Supervisionado em Gestédo e Coordenacao 60 60
Escolar

Estagio Supervisionado na Educacao Especial 60 60
Estagio Supervisionado em Ambientes n&do Escola- 60 60
res

Trabalho de Concluséao de Curso 60 60
TOTAL 1.060 | 835 |1.875

NUCLEO DE ESTUDOS
INTEGRADORES /NUCLEO ELETIVO

TOPICOS TEMA- ATIVIDADES CURRICULARES CH ATIVIDADES IN-
TICOS DEPENDENTES
(OPCOES) (100H)
1.Antropologia dos Povos Indigenas 45 | 1.Disciplinas opta-
2. Linguistica Aplicada 45 tvas daiar(_aa de
= — _ abrangéncia do
Educacéo 3. Préticas I_Educamonals dos Povos Indige- | 45 curso ou de ou-
Indigena nas no Brasil _ tras areas de co-
4. A Escola Indigena 45 nhecimento.
5. Atividades Programadas 60
6. Atividades Independentes 100 | 2 Monitoria
TOTAL 340
1. Educacéo Rural na Amazoénia 45 | 3.Participacéo em
2. Antropologia do Meio Rural 45 projetos de ensi-
Educacéo 3. Sociologia do Meio Rural 45 no, pesquisa e
Rural 4. Metodologia e Pratica Pedagodgica com| 45 extensao
Comunidades Agricolas
5. Atividades Programadas 60 | 4. Estagios profis-
6. Atividades Independentes 100 | Stonais
TOTAL 340
1.Teorias do Desenvolvimento e Meio Am- 45 5 Curso_s em
: areas afins
biente
2.Educacao e Problemas Regionais 45 e
N | 3. Ecologia e Biodiversidade 45 6':35:&:?;5;%32
Educagri(;|Ambl- 4.Tecnologias em Educagdo Ambiental no cos na area de
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Curriculo Escolar 45
5. Atividades Programadas 45
6. Atividades Independentes 100
TOTAL 340
Tecnologias 1.Novas Tecnologias e Trabalho Docente 45
2.Metodologia e Pratica de Ensino do Com- | 45
putador
Informaticas e | 3.Comunicacso Docente e Diversidade In- 45
Comunicacio- terlocutora
nais na Educa- |4 Recursos Audio-visuais na Sala de Aula 45
¢ao 5. Atividades Programadas
6. Atividades Independentes 60
TOTAL 340
1.Fundamentos da Educacéo Especial 45
2.Concepcao e Metodologia do Ensino de | 45
Cegos
Educacéo Espe- | 3.Concepcédo e Metodologia do Ensino de| 45
cial Surdos - mudos
4.Concepcdo e Metodologia do Ensino de| 45
Deficiéncias Mdltiplas
5. Atividades Programadas 60
6. Atividades Independentes 110
TOTAL 340
1. Fundamentos da Ed. a Distancia 45
2. Planejamento e Avaliacdo em Educacéao 45
a Distancia
Educacéao a Dis- | 3. Multimidia na Ed. a Distancia 45
tancia 4. Educacao a Distancia e Formacado Conti- | 45
nua de Professores
5. Atividades Programadas 60
6. Atividades Independentes 100
TOTAL 340
1. Alfabetizacdo de Jovens e Adultos no | 45
Brasil
2.Fundamentos Tedrico-metodolégicos da | 45
Educacéo Educacao de Jovens e Adultos
de Jovens e 3. Métodos e Técnicas da Educacdo de | 45
Adultos Jovens e Adultos em Ambientes N&o—
escolares
4.Projetos de Intervengdo Pedagdgica na | 45
Educacdo de Jovens e Adultos
5. Atividades Programadas 60
6. Atividades Independentes 100
TOTAL 340

TOTAL GERAL

3.400 h

educacao

7.Publicacdo de
trabalhos cientifi-
cos




ANEXO IV (Art. 22)
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ATIVIDADES CURRICULARES POR PERIODO LETIVO — RESOLUGAO

3939/2010/CONSEPE
1° PERIODO
Cddigo Disciplina Carga-Horéria
PG03092 | Introducao a Educacéo 60
PG03123 | Fundamentos Filosoéficos da Educacgao 60
PGO03094 | Histéria Geral da Educacéao 60
PG03095 | Sociologia da Educacéo 60
PG03096 | Psicologia da Educacéo 60
PG03097 | Antropologia e Educacgéo 60
PG03098 | Laboratorio de Escrita Académica 45
TOTAL 405
2° PERIODO
Cddigo Disciplina Carga-Horéria
PG03009 | Fundamentos da Didatica 60
PG03099 | Filosofia da Educacédo 60
PG03007 | Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento 60
PGO03006 | Historia da Educacéo Brasileira e da Amazénia 60
PG03042 | Sociedade, Estado e Educacéao 60
PGO03034 | Politica Educacional 60
PG03008 | Pesquisa Educacional 60
TOTAL 420
3° PERIODO
Caodigo Disciplina Carga-Horaria
PG03017 | Psicogénese da Linguagem Oral e Escrita 60
PG03101 | Legislacdo Educacional 60
PG03102 | Etica e Educacio 45
PG03104 | Educacao: Inclusao e Exclusdo Social 45
PG03105 | Ludicidade e Educacdo 60
PG03025 | Planejamento Educacional 60
PG03024 | Biologia da Educacéo 60
PG03103 | Educacado e Novas Tecnologias da Comunicacéo e Inf. 45
TOTAL 435
4° PERIODO
Cddigo | Disciplina Carga-Horéria
PG03013 | Teoria do Curriculo 60
PG03010 | Didatica e Formacdo Docente 60
PG03106 | Educacao, Historia e Cultura Afro-brasileira e africana 60
PG03018 | Fundamentos Tedrico-Metodologicos da Educacgéo Infantil 75
PG03107 | Fundamentos Tedrico-Metodologicos da Educacgdo Especial 75
PG03029 | Metodologia da Pesquisa em Educacéo 60
PGO03016 | Arte e Educacgédo 45
TOTAL 435

5° PERIODO

Codigo | Disciplina

| Carga-Horaria
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PG03037 | Fundamentos Tedrico-Metodologicos do Ensino de Historia 75
PG03038 | Avaliacdo Educacional 60
PG03109 | Educacao Profissional e Tecnoldgica 60
PG03031 | Fundamentos Tedrico-Metodologicos do Ensino de Portugués 75
PG03108 | Praticas e Métodos de Alfabetizacéo e Letramento 60
PG03112 | Estagio Supervisionado na Educacao Infantil 60
TOTAL 390
6° PERIODO
Cdédigo Disciplina Carga-Horéria
PG03039 | Laboratério de Pesquisa 60
PG03032 | Sociedade, Trabalho e Educacgéo 60
PG03110 | Concepcéo E Metodologia Do Ensino De Surdos — LIBRAS | 45
PG03019 | Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos do Ensino de Ciéncias 75
PG03114 | Estagio supervisionado na Educacao de Jovens e Adultos 60
PG03023 | Estatistica Aplicada a Educacao 60
PG03043 | Pedagogia em ambientes ndo escolares 45
TOTAL TOTAL CARGA HORARIA 405
7° PERIODO
Cdédigo Disciplina Carga-Horéria
PG03041 | Gestdo de sistemas e unidades educacionais 60
PG03116 | Estagio Supervisionado na Educacao Especial 60
PG03036 | Fundamentos Tedrico-Metodologicos do Ensino de Geografia 75
PG03020 | Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos do Ensino da Matemati- 75
ca
PG03117 | Estagio Supervisionado de Pedagogia em Ambientes néo- 60
escolares
PG Nucleo Eletivo 45
PG Nucleo Eletivo 45
TOTAL 420
8° PERIODO
Caodigo Disciplina Carga-Horaria
PG03111 | Organizacao e Coordenacdo do Trabalho Pedagdgico 60
PG03113 | Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental 60
PG03124 | Estagio Supervisionado em Gestdo e Coord. Pedagbgica 60
PG03045 | Trabalho de Concluséo de Curso 60
PG Nucleo Temético Eletivo 45
PG Nucleo Temético Eletivo 45
PG Atividades Programadas 60
PG Nucleo de Estudos Integradores 100
TOTAL 490

TOTAL DO CURSO

3.400 h
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ANEXO V

MINUTA DE RESOLUGAO

RESOLUCAON®  DE DE

EMENTA: Define o Curriculo do Curso de Graduacdo em Licenciatura Plena em Pedagogia
e ou Altera a Resolucéo n° 2669/99.

O Reitor da Universidade Federal do Para, no uso das atribuicbes que Ihe conferem o
Estatuto e o Regimento Geral e considerando o que define o inciso Il, do Art. 53 da Lei
n°9394/96, cumprindo a decisdo da Colenda Cémara de Ensino de Graduacdo (Parecer
n°.__ ) em conformidade com o Projeto Pedagdgico do curso _ de Graduacao em Licencia-
tura Plena em Pedagogia aprovadoem /|  pelo CONSEP promulga a seguinte

RESOLUCAO
Art.1° O objetivo do Curso de Graduacdo em Licenciatura Plena em Pedagogia: Propiciar
formacdo de profissionais para desempenhar a docéncia na Educacdo Infantil, no Ensino
Fundamental (séries iniciais e Educacéo de Jovens e Adultos,-EJA), na Educacédo Profissio-
nal, na Gestao e Coordenacdo em Ambientes escolares e atuacdo em ambientes ndo esco-
lares, de modo que estes sejam capazes de compreender/interpretar a realidade politica,
social, econbmica e educacional brasileira, a escola, sua organizacdo de trabalho e sua fun-
¢do enquanto instituicdo inserida no contexto histérico-social, bem como, buscar alternativas
de acdo na constru¢do de uma escola publica e gratuita que ofereca uma educacao de boa

gualidade para todos.

Art.  2° O perfil do egresso desejado pelo Curso de Graduagédo em Licenciatura Plena em
Pedagogia pretende contemplar um profissional habilitado para desenvolver a¢des educati-
vas de ensino, pesquisa e extensao no ambito escolar e ndo escolar nas quais estejam pre-

vistos conhecimentos pedagdgicos.

Art.3° O curriculo do Curso de Graduacdo em Licenciatura Plena em Pedagogia prevé ati-
vidades curriculares objetivando o desenvolvimento das habilidades e competéncias, con-

forme discriminado no Anexo I.
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Art. 4° O curso de Graduacgdo em Licenciatura Plena em Pedagogia, constituir-se-a
de 03 (trés) nucleos: Nucleo de Estudos Bésicos, Nucleo de Aprofundamento e Diversifica-
¢cdo de Estudos e Nucleo de Estudos Integradores, o qual terd como base as atividades es-
tabelecidas nos Tépicos Tematicos ofertados pela Faculdade de Educacéao.

Art. 5° O Estagio Supervisionado, com carga horaria de 360 (trezentas e sessenta) horas, a
ser desenvolvida a partir do 3° ano do curso (6° periodo), terd como base as praticas de
ensino, vislumbrando articular a dimenséo da docéncia e sua relacdo com o curriculo, numa
perspectiva interdisciplinar. As atividades de estagio serdo desenvolvidas com énfase em
procedimentos de observacao e reflexdo, por meio do acompanhamento, da participacéo e
execucdo de projetos de docéncia e gestdo educacional, da avaliagdo do ensino, das
aprendizagens e de projetos pedagdgicos, tanto em escolas como em outros ambientes

educativos.

Art. 6° Sobre a Producao e Defesa do TCC:

a) O processo de orientacdo de Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) podera
iniciar a partir do 4° periodo académico;

b) A producdo e apresentacdo do TCC sera feita individualmente;

c) A definicdo do orientador e temas de pesquisa em educacdo deverdo compa-
tibilizar-se, o quanto possivel, aos eixos tematicos e linhas de pesquisa exis-
tentes no Campus, segundo a disponibilidade dos orientadores;

d) O aluno podera defender seu Trabalho de Conclusédo de Curso apés ter cur-
sado com aproveitamento o percentual de 75% da carga horéria total do cur-
so, examinado por uma Banca proposta pelo orientador, com 0s seguintes
membros: Orientador (Presidente da Banca), mais 02 (dois) professores (do
guadro docente e/ou convidado externo, com experiéncia/formacao académi-
ca na area).

e) A organizacdo das defesas sera programada periodicamente por meio de ca-
lendario determinado pelo Conselho da Faculdade de Educagéo;

f) O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) devera ser organizado em forma de
dissertagdo (introducéo, capitulos, conclusdo) segundo as normas estabele-
cidas pela Faculdade de Educacéo (Anexo 1) e sob a regéncia das normas
da Associacédo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT);

g) A avaliacdo da Defesa pela Banca Examinadora seguira os critérios da ficha
de avaliacdo definida pela Faculdade de Educacéo (conforme minuta de reso-

lucdo de TCC em anexo);
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h) O TCC é atividade curricular obrigatoria, além das demais previstas no dese-
nho curricular deste PPC para integralizacdo e consequiente recebimento da
outorga de grau em “Licenciatura Plena em Pedagogia”;

i) Sera considerado aprovado o aluno que, na Defesa Publica do TCC, obtiver no
minimo, o conceito Regular (‘“REG”).

Art. 7° A duracdo do Curso sera de 4 anos.
Paragrafo Unico: O tempo de permanéncia do aluno no curso ndo podera ultrapassar 50%

do tempo previsto para a duracdo do mesmo pela UFPA.

Art. 8° Para integralizagdo do curriculo do curso o aluno devera ter concluido 3.400 horas,
assim distribuidas:

a) Nucleo de Estudos Bésico — 1.170 horas;

b) Nucleo de Aprofundamento e e Diversificagdo de Estudos — 1.190 horas;

c) Nucleo de Estudos Integradores — 340 horas;

d) Estagio Supervisionado — 360 horas;

e) Producédo do TCC — 60 horas para a

Art. 9° Cabera ao Conselho da Faculdade instituir uma comissédo interna para avaliacao e
acompanhamento do Projeto Pedagdgico do Curso.

Paragrafo 1° - ..

Art. 10 A presente resolucdo entra em vigor a partir de , contemplando os alunos in-

gressantes a partir do ano 2009 ou revogando-se todas as disposi¢cdes em contrario.
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ANEXO VI - Grade de Equivaléncia Curricular do Curso de Pedagogia

CODIGO RESOLUCAO 2669/99 CODIGO RESOLUCAO

PG 03015 | Antropologia Educacional - 60 h Antropologia E Educacdo - 60 h

PG 03016 | Arte e Educagéo -45h Arte e Educagéo - 45 h

PG 03003 | Sociologia Educacional - 75 h Sociologia Educacional -60 h

PG 03032 | Sociedade, Trabalho e Educagéo - 60 h Sociedade, Trabalho e Educag&o - 60 h

PG 03042 | Sociedade, Estado e educagéo - 60 h Sociedade, Estado e educagdo - 60 h

PG 03005 | Psicologia Educacional — 75 h Psicologia Educacional — 60 h

PG 03007 | Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvi- Psicologia da Aprendizagem e do Desenvol-
mento — 60 h vimento — 60

PG 03011 | Concepgdes Filoséficas da Educ. — 60 h Concepgdes Filosoficas da Educ. — 60 h

PG 03001 | Filosofia da Educagdo — 75 h Filosofia da Educag&o —60h

PG 03002 | Historia Geral da Educagéo — 75 h Historia Geral da Educag&o — 60 h
Historia da Educacé&o Brasileira e da Amazonia — Histéria da Educacéo Brasileira e da Amaz6-

PG 03006 | 60h nia— 60 h

PG 03009 | Fundamentos da Didatica - 60 h Fundamentos da Didatica - 60 h

PG 03010 | Didatica e Formag&o Docente — 60 h Didatica e Formag&o Docente — 60 h

PG 03038 | Avaliacdo Educacional — 60 h Avaliacdo Educacional — 60 h

PG 03025 | Planejamento Educacional — 60 h Planejamento Educacional — 60 h

PG 03023 | Estatistica Aplica & Educag&o — 60 h Estatistica Aplica a Educagdo — 60 h

PG 03008 | Pesquisa Educacional — 60 h Pesquisa Educacional — 60 h

PG 03013 | Teoria do Curriculo —60 h Teoria do Curriculo —60 h

PG 03024 | Biologia da Educacédo — 60 h Biologia da Educacao — 60 h

PG 03039 | Laboratério de Pesquisa - 60h Laboratério de Pesquisa - 60h

PG 03043 | Pedagogia em Amb. N&o Escolares —45h Pedagogia em Amb. Nao Escolares —45h

PG 03029 | Metodologia da Pesquisa em Educagdo — 60h Mer'][odologia da Pesquisa em Educacao —

60

PG 03045 | TCC-60h TCC - 60h

PG 03012 | Legislacéo da Educacédo — 60h Legislacdo da Educacéo — 60h

PG 03041 | Gestdo de Sistema e Unidades Educacionais — Gestéo de Sistema e Unidades Educacionais
60h - 60

PG 03031 | FTM de Portugués — 75h FTM de Portugués — 75h

PG 03020 | FTM do Ensino de Matemética — 75h FTM do Ensino de Matemética — 75h

PG 03019 | FTM do Ensino de Ciéncias — 75 h FTM do Ensino de Ciéncias — 75 h

PG 03018 | FTM de Educacéao Infantil — 75h FTM de Educacao Infantil — 75h

PG 03037 | FTM do Ensino de Histéria — 75h FTM do Ensino de Histéria — 75h

PG 03036 | FTM do Ensino de Geografia — 75h FTM do Ensino de Geografia — 75h

PG 03035 | Tecnologias, Informética e Educacéo — 45h Tecnologias, Informatica e Educagdo — 45h

PG 03017 | Psicogénese da Linguagem Oral e Escrita — 60h Psicogénese da Linguagem Oral e Escrita —

60h
PG 03027 Organizagao do Trabalho Pedagdgico — 60h Organizacdo e Coordenacao do Trabalho
PG 03044 Coordenacédo Pedagdgica em Ambientes Escola- Pedagdgico — 60h

res — 60h
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DISCIPLINAS SEM EQUIVALENCIA

Introducdo & Educagéo — 60h

Laboratério de Escrita Académica — 45h

Etica e Educac&o- 45h

Educacao: Inclusédo e Exclusédo Social - 60h

Ludicidade e Educacao - 60h

Educacdo, Histdria e Cultura Afro-brasileira
e africanas - 60h

Educagao Profissional e Tecnoldgica — 60h

Praticas e Métodos de Alfabetizagédo e Letra-
mento - 60h

Estagio Supervisionado na Educacao Infantil -
60h

Estagio Supervisionado na Educagéo Especial-
60h

Estagio supervisionado na Educacgédo de Jovens
e Adultos - 60h

Estagio Supervisionado de Pedagogia em Am-
bientes ndo-escolares - 60h

Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental
- 60h

Estagio Supervisionado em Gestdo e Coord.
Pedagdgica - 60h

FTM DA Educacao Especial — 75h

CONCEPCAO E METODOLOGIA DO ENSINO DE
SURDOS - LIBRAS | — 45h




