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APRESENTACAO

O livro Formagdo de Professores e Praticas Educacionais Inclusivas é
uma obra que tem o objetivo deixar publico estudos de pesquisadores na area
de Educacdo Especial referente as tematicas, formacao de professores e praticas
educacionais inclusivas, com propdsito que esta represente um avango, com
fundamentos solidamente apoiados em resultados de pesquisas recentes, em
rela¢do ao acervo bibliografico ja disponivel sobre os assuntos nela tratados.
Para tanto, o livro foi organizado em onze capitulos.

O primeiro capitulo intitulado Os desafios para a constitui¢ao de uma
escola inclusiva: em cena a formagao de professores, as autoras Anna Au-
gusta Sampaio de Oliveira e Jaima Pinheiro de Oliveira pretendem debater a
constitui¢do da escola inclusiva no entrelagamento com o tema da formagao
de professores em particular, na relagdo com o publico-alvo da educagdo
especial (PAEE), assim como, discutir alguns aspectos de proposi¢cdes na
formacdo de professores e na organizagdo e estruturagdo do atendimento
educacional especializado.

No capitulo Formacgdo inicial de professores na perspectiva inclusiva:
quais os desenhos?, as autoras Denise Meyrelles de Jesus e Carline Santos
Borges buscam analisar os diferentes “desenhos™ disponiveis para a forma-
¢ao inicial de profissionais docentes para atuar na escolariza¢do dos alunos
publico-alvo da educagdo especial considerando que predomina no pais quatro
desenhos para a formac¢do. Enfatizam que a formacdo continuada se deve
articular dialeticamente com a formagao inicial.

As autoras Monica de Carvalho Magalhaes Kassar e Andressa Santos
Rebelo no terceiro capitulo intitulado Aspectos da formagao da pesquisa
em Educa¢ao Especial no Brasil, apresentam trabalhos publicados que ja
abordaram a produgao da educag¢do especial no Brasil, teses e dissertagoes
disponibilizadas no banco de trabalhos académicos da Capes, até novembro
de 2017 e trabalhos integrais e seus resumos aprovados nas reunides na-
cionais da Associa¢do Nacional de Pos-graduagado e Pesquisa em Educagédo
(ANPEd) e disponiveis em sua pagina web, a fim de contribuir com analises
de caracteristicas das pesquisas em educagao especial e inferir como estao
sendo constituidos os caminhos de formagao de pesquisadores na area.

No quarto capitulo, O desenho universal para aprendizagem em
contextos inclusivos do ensino fundamental, Ticiana Couto Roquejani,
Vera Lucia Messias Fialho Capellini, e Katia de Abreu Fonseca, tendo
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como objetivo principal retratar as contribuicdes do Desenho Universal
para Aprendizagem (DUA), para a pratica educacional inclusiva em sala
de aula, a medida que busca demonstrar como o curriculo de Geografia
pode ser desenvolvido e transmitido a todos os estudantes. inclusive, em
turmas com estudantes PAEE.

O capitulo quinto intitulado Educacdo inclusiva na cultura digital:
recursos e estratégias, os autores Ketilin Mayra Pedro e Miguel Claudio
Moriel Chacon discutem os aspectos dos recursos digitais para o contexto
da Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, em que as Tec-
nologias Digitais da Informacio e Comunicagado (TIDC) assumem um papel
preponderante, pois podem proporcionar adaptagoes e acesso dos estudantes
ao curriculo. Enfatizam ainda, que toda a equipe escolar deve refletir sobre a
Sociedade da Informacio e a Cultura Digital e buscar estratégias e recursos
que favorecam o desenvolvimento de todos os estudantes, com o objetivo de
maximizar as potencialidades de cada um.

Atividade motora adaptada, tecnologia assistiva e inclusao, é o sexto
capitulo deste livro no qual os autores Manoel Osmar Seabra Junior e Eduardo
Jos¢ Manzini pretendem tecer e entrelacar os conceitos de Atividade Motora
Adaptada, Tecnologia Assistiva e Inclusio com intuito de uma aproximacio
deles com a Educagao Especial.

No sétimo capitulo, Praticas pedagdgicas e a escolarizagdo de estudantes
com deficiéncia intelectual, Patricia Braun e Marcia Marin tem como objetivo
expor e analisar agdes que tém tornado concreta a participacdo de estudantes
com deficiéncia intelectual no ensino fundamental. As autoras discutem a
respeito da triade que propde prever e promover situagdes de ensino com
acesso, participacdo e aprendizagem, que provoca intensas indagagoes e a
busca de respostas por parte de docentes comprometidos com sua tarefa de
ensinar na relagdo entre trés campos: a deficiéncia intelectual, a escolarizacio
e as praticas pedagogicas.

Marcia Denise Pletsch, Mariana Corréa Pitanga de Oliveira e Erica Costa
Vliese Zichtl Campos autoras do oitavo capitulo nominado 4 avaliagdo me-
diada como pressuposto para o Planejamento Educacional Individualizado
(PEI) para alunos com deficiéncias, pretendem apresentar o Planejamento
Educacional Individualizado tomando como referéncia o conceito de avaliacido
mediada e a colaboragdo entre docentes do ensino comum e do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) como pressupostos para a sua elaboracio
¢ aplicagdo no contexto escolar numa perspectiva inclusiva.

Por fim, nono capitulo, Géneros textuais no livio diddtico: desafios para
o letramento e reflexées sobre deficiéncia intelectual, os autores Viviane
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Gislaine Caetano Auada, Elsa Midori Shimazaki, Nerli Nonato Ribeiro Mori
e Renilson José Menegassi analisam sobre a reforma educacional no Brasil
pos-década de 1990 e sobre o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
apresentando o processo de formagdo dos conceitos cientificos, recorrendo
aos livros didaticos de alfabetizagdo com objetivo de verificar qualidade da
proposta de ensino do género textual “reportagem” aos anos iniciais do Ensino
Fundamental sob a perspectiva da educagao inclusiva, assim como, discorrem
acerca dos conceitos fundamentais para o ensino da leitura e da produgdo do
género textual reportagem com vistas a formagdo humana.

Com essa coletanea o Departamento de Educagio Especial da Faculdade
de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista, campus de Marilia,
espera que este livro possa possibilitar reflexdes importantes sobre a tematica
em questdo, formagdo de professor e pratica pedagogica.




CAPITULO 9

GENEROS TEXTUAIS NO LIVRO
DIDATICO: desafios para o letramento e
reflexdes sobre deficiéncia intelectual

Viviane Gislaine Caetano Auada®
Elsa Midori Shimazaki*:

Nerli Nonato Ribeiro Mori*
Renilson José Menegassi™

Introducio

Altmann (2002), Souza e Faria (2004), Krawczyk e Vieira (2009) afir-
mam que as reformas educacionais brasileiras ocorridas a partir da década
de 90 do século XX sofreram forte influéncia de organismos internacionais.
O Relatorio de 1995, empreendido pelo Banco Mundial (Bird), diagnostica
os problemas educacionais brasileiros e apresenta as prioridades e estratégias
para a superacdo dessa condig¢do cadtica educacional, propondo orienta¢des e
encaminhamentos para sua melhoria. Dentre essas orientagdes, apresentadas
em documentos nacionais, algumas se referem ao Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD)* como um dos meio para atingir a qualidade no ensino.

O PNLD enfatiza a necessidade de a escola trabalhar, sistematicamente,
com 0s géneros textuais, orais e escritos, para formar alunos leitores e produ-
tores dos diversos géneros presentes na sociedade e, por conseguinte, ofertar

51 Profissional das Letras. Pedagoga. Mestre em Educagao. Cursa o Doutorado na Universidade Estadual
de Maringa (UEM), Programa de Pés-Graduagdo em Educagao. E-mail: vigcaetano@hotmail.com

52 Profissional das Letras. Pedagoga. Doutora em Educacéo. Professora Associada na Universidade
Estadual de Maringa (UEM), Departamento de Teoria e Pratica da Educacao e Programa de Pos-
-graduagdo em Educagéo. E-mail: emshimazaki@uem.br

53 Psicologa. Doutora em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano. Professora Titular na Uni-
versidade Estadual de Maringa (UEM), Departamento de Teoria e Pratica da Educagéo e Programa
de Pds-Graduagéo em Educag&o. E-mail: nnrmori@uem.br

54 Profissional das Letras. Doutor em Letras. Professor Associado na Universidade Estadual de Maringa
(UEM), Departamento de Teorias Linguisticas e Literarias e Programa de Pés-Graduagdo em Letras
da. E-mail: renilson@wnet.com.br

55 Aqualidade conceitual e metodoldgica dos géneros textuais presentes no livro didatico tem sido uma
preocupacao deste grupo de pesquisadores, sendo a reportagem objeto de discuss@o em diversos
congressos de &mbito nacional e, dentre eles, o 7° Congresso Brasileiro de Educagao Especial ocor-
rido em Sao Carlos em 2016.
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educacio de qualidade com vistas a formagdo de sujeitos autonomos e criticos
(MEC, 2010). Apesar da existéncia de politicas nacionais voltadas a leitura
e escrita as pesquisas ¢ avaliagdes desenvolvidas pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) vém demonstrando,
contudo, que os alunos ndo conseguem fazer uso dos géneros textuais como
instrumento de interacdo social, porque ndo dominam suas especificidades.

Assim, defendemos a necessidade de estudos e pesquisas que discutam
e avaliem a qualidade do livro didatico, principalmente nos aspectos referen-
tes a finalidade, ao suporte textual, a estrutura composicional, aos recursos
estilisticos, dentre outros elementos relevantes as condig¢des de produgdo do
género textual para que, dessa maneira, o aluno tenha condigdo objetiva de
conhecé-lo e produzi-lo como instrumento sociocomunicativo.

A respeito dos documentos nacionais e internacionais, especialmente a
consonancia entre estes, Galuch (2014 p. 5) assevera que “[...] de certa forma,
se consubstanciam no Relatorio para UNESCO da Comissdo Internacional
sobre Educacdo para o século XXI, intitulado Educagdo: um tesouro a des-
cobrir’, o qual estabelece a formacao de sujeitos autbnomos e criticos como
um direito de todos.

Destacamos que, nessa perspectiva, as criangas com deficiéncia intelec-
tual, como quaisquer outras pessoas tém o direito de fazer parte das institui-
¢oes escolares, bem como de se apropriar dos conceitos cientificos previstos
no curriculo basico comum e, dentre eles, 0s conceitos que se reportam aos
géneros textuais.

Segundo Gdes (2002), a crianga com deficiéncia intelectual precisa ter
as mesmas oportunidades de acesso aos conceitos cientificos, recorrendo-se
para isso a instrumentos diferenciados e observando os postulados de Kleiman
(2008). Sendo a escola a mais importante agéncia de letramento, € inegavel a
relevancia das atividades sistematizadas para a mediagdo dos conceitos rela-
tivos aos géneros textuais e, por conseguinte, para o letramento das criangas
com deficiéncia intelectual.

Desse modo, é preciso considerar: como se configura o ensino dos gé-
neros textuais nos livros didaticos? Propomo-nos aqui a estender uma analise
da qualidade do livro didatico a partir da proposta de ensino para os géneros
textuais em uma colecio disponibilizada pelo PNLD, com vistas a formagéo
humana, pensando também nos alunos que possuem deficiéncia intelectual.
Para tanto, empreendemos um breve historico sobre a reforma educacional
no Brasil pos-década de 1990 e sobre o PNLD, e apresentamos o processo
de formacio dos conceitos cientificos. Posteriormente, recorremos aos livros
didaticos da Colecdo plural: Letramento e alfabetizagdo, 1°, 2° e 3° anos, de
Branco e Marinho (2011), e analisamos a qualidade da proposta de ensino
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do género textual “reportagem” aos anos iniciais do Ensino Fundamental;
concomitantemente, discutimos, sob a perspectiva da educagdo inclusiva, a
pertinéncia das atividades de intervengao propostas pelo livro didatico ao en-
sino dos conceitos que permeiam esse género textual; e, por fim, discorremos
acerca dos conceitos fundamentais para o ensino da leitura e da produgao do
género textual reportagem com vistas a formac¢dao humana.

A pesquisa se constituiu como exploratoria, pois a desenvolvemos por
meio do levantamento de material bibliografico. O respaldo tedrico foi o de
Vygotsky (1987, 1997, 1998), Altmann (2002), Chartier (2003), Leontiev
(2004), Souza e Faria (2004), Marcuschi (2005), Krawczyk e Vieira (2008,
2010), Galuch (2014), e visa contribuir para possiveis reflexdoes acerca de um
problema que tem preocupado os profissionais da educagdo, como assinala
Galuch (2014, p. 7): “[...] os resultados das avaliagdes externas de larga es-
cala, [...] apontam que os alunos brasileiros estdo com dominio insatisfatorio
dos conteudos basicos” e, dentre eles, 0s que possuem deficiéncia intelectual.

Breve historico da reforma do ensino no Brasil

Antes de adentrarmos nas especificidades da reforma educacional bra-
sileira e na oferta dessa educag¢do com qualidade mediante ao PNLD, faz-se
necessario discutirmos, mesmo que brevemente, sobre o contexto social em
que se perfilaram tais ideais. Altmann (2002), Souza e Faria (2004), Krawczyk
e Vieira (2008, 2010) afirmam que ao longo das décadas de 1980 e 1990, houve
preocupacdo dos paises latino-americanos, dentre eles o Brasil, no que tange
a reforma de seus sistemas educacionais.

Em nosso pais, isso € uma das consequéncias dos vinte anos de ditadura
militar, “[...] nos quais predominaram politicas de desinvestimentos em edu-
cacdo basica [...], geradoras, em escala alarmante, de indices educacionais
negativos” (SOUZA; FARIA, 2004, p. 927). Diante de tal cenario, houve
grande mobilizagdo dos brasileiros, tanto pela democratizagao do pais quanto
pela melhoria na oferta e qualidade da educagao.

Krawczyk e Vieira (2010, p. 1) enunciam que quase todos os paises da
América e do Caribe, entre estes o Brasil, “[...] iniciaram reformas educa-
cionais resultantes em grande medida de um processo de indugdo externa
liderado pelos organismos internacionais — principalmente o Banco Mundial
e 0 Banco Interamericano de Desenvolvimento [...]”, uma vez que a conces-
s30 de empréstimos estava condicionada a reforma do sistema educacional.

A crise no processo de acumulagdo do capital, que afetava o Brasil, na
perspectiva das autoras, serviu de respaldo para a critica dos organismos
internacionais as fun¢des do Estado Nagdo e a gestdo publica pautada no
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modelo keynesiano e para as propostas de reestruturagdo do sistema. Essas
propostas previam “[...] a reformulagdo do papel do Estado na provisdo de
bens e servigos sociais, a substitui¢ao do controle centralizado no Estado pela
incorpora¢ao da iniciativa privada e individual na gestdo publica, reservando
ao Estado as fungdes de coordenagdo e regulamenta¢ao”™ (KRAWCZYK;
VIEIRA 2010, p. 1). A respeito da reforma educacional, as autoras pontuam
que havia inten¢do de conciliar as orienta¢des internacionais com a melhoria
na oferta e na qualidade da educac¢ao e chamam atengio para:

[...] o consenso construido acerca da reforma educacional nos diferentes
paises foi consequéncia da fetichizagio da necessidade do conhecimento
instrumental para a inser¢do competitiva dos paises latino-americanos no
mercado mundial. Assim, a reforma do Estado — vetor das transformacoes
educacionais — foi apresentado a sociedade como uma estratégia necessaria
para racionalizar os investimentos e a gestdo publica e nio como a fina-
lidade ultima do projeto de desenvolvimento neoliberal (KRAWCZYK:
VIEIRA, 2010, p. 1).

Altmann (2002) também discute as orientacdes para a reforma educativa
propostas pelo Banco Mundial (Bird). Em sua visdo, o Relatorio salienta:

a) Prioridade depositada sobre a educacdo basica. b) Melhoria da quali-
dade (e da eficdcia) da educagdo como eixo da reforma educativa. [...]
¢) Prioridade sobre os aspectos financeiros e administrativos da reforma
educativa os quais assume grande importancia a descentralizacdo. d)
Descentralizagdo ¢ instituigdes escolares autbnomas e responsaveis
por seus resultados. Os governos devem manter centralizados apenas
quatro fung¢des: (1) fixar padroes; (2) fixar os insumos que influenciam
o rendimento escolar; (3) adotar estratégias flexiveis para a aquisi¢io
e uso de tais insumos; (4) monitorar o desempenho escolar. e) Con-
vocagao para uma maior participa¢do dos pais e da comunidade nos
assuntos escolares. f) impulso para o setor privado e organismos nio-
-governamentais como agentes ativos no terreno educativo, tanto nas
decisdes como na implementagio. g) Mobiliza¢do e alocacio eficaz de
recursos adicionais para a educagdo como temas principais do dialogo
¢ da negociagdo com os governos. h) Um enfoque setorial. i) Defini¢do
de politicas e estratégias baseadas na analise economica (ALTMANN,
2002, p. 80).

Nesse sentido, para Altmann (2002) e Krawczyk e Vieira (2008, 2010),
dentre as recomendagdes dos organismos internacionais para a reestruturagio
do sistema educacional publico estava, como orientagio central, a descentra-
lizacdo do sistema. Essa descentralizagdo, por sua vez, deveria pautar-se na
logica da gestdo privada e da responsabiliza¢do, com vistas a minimizar as
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responsabilidades do Estado-Nagdo, bem como os recursos publicos aplicados
nas areas sociais.

E nesse contexto que elaborou-se a Constitui¢io Federal brasileira,
promulgada em 1988. Nela, a tese da descentralizagdo da educacgdo se torna
efetivamente lei por meio do artigo 211, que estabelece: “*A Unido, os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de colabora¢ao
seus sistemas de ensino” (BRASIL, 1988, p. 77). Para tanto, prevé a oferta
do ensino basico a todos os brasileiros; a obrigatoriedade do repasse de uma
porcentagem da receita da Unido, dos estados e dos municipios para educa-
¢do; a descentralizagdo da arrecadacdo tributaria; e o regime de colaborac¢ao
entre Unido e entes federados. As trés esferas do poder publico deveriam atuar
de forma conjunta e complementar, e estados e municipios deveriam atuar
prioritariamente na Educac¢do Infantil e no Ensino Fundamental, visando a
promo¢ao da universaliza¢do do ensino basico.

Krawczyk e Vieira (2008, p. 47) expdem, no entanto, que “A reforma
educacional do Brasil teve inicio na segunda metade da década de 1990, embora
algumas politicas nesse sentido ja se perfilassem nos anos anteriores”. Farias e
Vieira (2011) sustentam que nos governos imediatamente pos-redemocratizagdo
do pais, nos de Sarney, Collor e Itamar Franco, aconteceram apenas “‘timidas”
tentativas de reforma educacional. Assim, somente no governo de Fernando
Henrique Cardoso (FHC), mais precisamente em 1996, ocorreu a definigdo das
metas da educagdo por meio de um projeto de governo com amplo conjunto
de medidas, tanto no ambito legislativo quanto no executivo. Dentre essas
medidas, temos, em setembro de 1996, a Emenda Constitucional n° 14 que
altera os artigos que tratam da educa¢do na Constitui¢do Federal.

As alteragdes visam: permitir a interven¢do da Unido nos Estados, caso
estes ndo apliquem o valor minimo exigido por lei (Art. 34); rever o dever
do Estado na oferta do ensino fundamental para os que a ele ndo tiveram
acesso em idade propria e de ensino médio (Art. 208); definir as respon-
sabilidades das diferentes esferas do poder em relagdo a oferta de ensino
(Art. 211); detalhar os recursos aplicados pela Unido na erradicagao do
analfabetismo e na manuten¢ao do ensino fundamental (Art. 212); e, pre-
ver a criagao do fundo de natureza contabil para a manutengao do ensino
fundamental e valorizagdo de seu magistério (ADCT, Art. 60) (FARIAS;
VIEIRA, 2011, p. 199).

Em seguida, temos, em dezembro de 1996, a aprovacdo de uma nova Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional (LDB), Lei n® 9.394/96. Farias e
Vieira (2011, p. 200) afirmam que essa Lei, com seus 92 artigos, versa sobre:

[...] os principios, fins, direitos e deveres (Art. 1 a 7); dispositivos sobre
a organizagdo da educagdo nacional, ai incluindo as incumbéncias das




diferentes esferas do poder publico (Art. 8 a 20); niveis e modalidades
de ensino — Educacdo Basica (Educac¢ao Infantil, Ensino Fundamental e
M¢édio) ¢ Educagao Superior, Educagdo Especial, Educagdo de Jovens e
Adultos e Educagdo Profissional (Art. 21 a 60); Profissionais da Educa-
cdo (Art. 61 a 67): recursos financeiros Art. 68 a 77; Disposi¢des Gerais
(Art. 78 a 86); e Disposicoes Transitorias (Art. 87 a 92).

Em sua esséncia, ha a ratificacdo da Emenda Constitucional n° 14 de
1996, com énfase na descentralizacdo das diretrizes educacionais ¢ na cen-
tralizacao da avaliacgdo.

No que se refere a descentralizacdo das diretrizes que norteardo os cur-
riculos™ para Educa¢do Infantil e os Ensinos Fundamental e Médio, estes
passam a ocorrer em regime de colaboragdo com estados, Distrito Federal
¢ municipios. Na centralizagdo da avaliagdo educacional, cujo objetivo ¢é
mensurar o rendimento escolar fundamental, médio e superior mediante
avaliagdes nacionais e internacionais, o controle educacional deixa de ser
na base — diretrizes — e, passa a ser aferido mediante avaliagdo. ou seja, na
saida. Na acepc¢do de Altmann (2002, p. 81): “Estabelecidas as metas e os
padrdes de rendimento, urge implementar sistemas de avalia¢do que devem
monitorar o alcance das mesmas. Assim, diversos sistemas de avaliacdo,
nacionais e internacionais, foram implementados na década de 1990”. Esses
sistemas avaliativos sdo o Sistema de Avalia¢do da Educac¢do Basica (Saeb), o
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), o Provao, a Avaliag¢ao dos Cursos
Superiores, o Programa Internacional de Avaliacao dos Estudantes, o PISA
e 0 Censo Educacional.

Nessa perspectiva de mudanc¢a foram elaborados os Parametros Cur-
riculares Nacionais (PCN) de 1" a 4" séries e de 5" a 8" séries. Com carater
flexivel, porém direcionador, o documento faz uma grande reforma curricular
em todas as areas do conhecimento e busca promover subsidios as instituigdes
de ensino e aos professores para a re/elaboracao de seus curriculos e projetos
pedagdgicos. Para subsidiar/auxiliar a reforma educacional a que se propu-
nha o governo de FHC, também foram consolidados diferentes programas
permanentes, tais como “[...] o Programa Nacional de Alimentacdo Escolar
(PNAE), o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). [...];: o Programa
TV Escola; o Programa Nacional de Informatica na Educagdo (PROINFO); e
o Programa de Formagao de Professores em Exercicio (PROFORMACAO)"
(FARIAS; VIEIRA, 2011, p. 202).

O Programa Nacional do Livro Didatico expressa em suas orientagoes
que seu objetivo ¢ garantir a melhoria na qualidade da educacao. A respeito
do livro didatico como um dos instrumentos utilizados no cotidiano escolar,

56 Com a finalidade de assegurar uma formagao basica comum e de qualidade.
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o PNLD declara que os conhecimentos produzidos ao longo da historia da
humanidade nao podem ser mediados de forma fragmentada e sem envolver
os estudantes, pois “[...] tendo por objetivo dar a conhecer e problematizar a
experiéncia dos homens no tempo, em sociedade, e empreender a compreensdo
significativa da realidade social, a historia pode ser um elemento de tomada
de consciéncia para as pessoas que a ela se achegam” (MEC, 2010, p. 33).

No entanto, embora atribua-se ao livro didatico tamanha responsabilidade,
sua elaboracdo”’ fica a cargo de instituigdes privadas. Ao Ministério da Edu-
cacdao (MEC) cabe a responsabilidade de avalia-los em relagdo a qualidade,
metodologia e atualiza¢do do contetdo. Vale ressaltar que, posteriormente
a avaliacdo criteriosa e positiva do MEC, os livros passam a pertencer ao
PNLD e, por conseguinte, se tornam acessiveis a analise e sele¢do por parte
dos professores (MEC, 2010). Devemos considerar, todavia, que mesmo ha-
vendo analises anteriores que atestam a qualidade do livro didatico, estas ndo
isentam o professor de algumas exigéncias, como conhecimento cientifico e
metodologico fundamentais para a escolha de um material de qualidade em
sua esséncia e ndo somente em sua aparéncia.

As contribui¢des da Teoria Historico-
Cultural para a formac¢io humana

O principio basico da teoria vygotskyana (1998) é o processo de desen-
volvimento das fungdes psicologicas superiores, que de acordo com autor,
desenvolvem-se ao longo da historia social do ser humano. Esses pressupostos
estdo amparados na relagao do homem com o mundo, ¢ essa relagdo, afirma o
autor, ¢ mediada por instrumentos® e signos® desenvolvidos culturalmente.
As fungdes psicoldgicas superiores configuram-se, assim, como o elemento
que distingue 0 homem dos animais.

Vygotsky (1998, p. 27) postula que a representagcdao mental e a operagao
com sistemas simbolicos se desenvolvem ndo apenas pelas vias biologicas®,
mas pela relagdo que o homem estabelece com o contexto sdcio-historico, a
“[...] cultura que fornece ao individuo os sistemas simbdlicos de represen-
tacao da realidade e, por meio deles, o universo de significa¢des que permite
construir uma ordenacdo, uma interpretag¢do, dos dados do mundo real”.

Nessa dire¢do, fundamentados em Leontiev (2004), urge, portanto, a
necessidade de compreensdo do processo de hominizagdo para a humanizacgio,

57  Observadas as condigOes e as especificagdes constantes no edital e seus anexos (MEC, 2010).

58  Os instrumentos sdo objetos que se interpdem entre 0 homem e a natureza, transformando-os.

59  Os signos também s&o instrumentos mediadores das relagdes entre 0 homem e o mundo, contudo,
sao exclusivamente humanos, pois constituem uma linguagem articuladamente humana.

60 O cérebro durante a vida vai sendo moldado devido sua enorme plasticidade e serve a novas fungdes.
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o qual se efetiva por meio da apropriagdo dos bens culturais produzidos ao
longo da historia da humanidade. Por vivermos em uma sociedade letrada, a
linguagem oral configura-se muito importante nesse processo, porém nio ¢
apenas por meio da linguagem oral que o individuo se comunica. Essa comu-
nicagdo acontece também mediante a linguagem escrita, que ¢ um processo
mais complexo. O meio, assim sendo, é fundamental para o desenvolvimento
da crianga, porque a linguagem verbal, seja oral ou escrita, simplifica e gene-
raliza a experiéncia, ordena e organiza o mundo real nas categorias conceituais
pertinentes aos usuarios dessa linguagem.

Devemos considerar que todo sistema mental age de diferentes formas, e a
crianga necessita ser entendida como €, e ndo como vemos o mundo. Assim, o pen-
samento do individuo implica ndo s6 mudangas de quantidade, mas de qualidade, e
a relacdo entre esse individuo e a sociedade € que determina seu desenvolvimento.
Para aprender um conceito, a crianga, além de informagdes recebidas do exterior,
realiza uma intensa atividade mental, como a capacidade de comparar.

Vygotsky (1987) apresenta a relevancia de se entender o processo de
aquisi¢do dos conceitos pela crianga. Conforme o autor, os conceitos cientificos
sao imprescindiveis para conhecermos o mundo que nos cerceia, pois com
eles, o sujeito determina o que ¢ real e lhes confere significados.

Os estudos realizados por Vygotsky (1987) e seus colaboradores demons-
tram que a elaboragdo de conceitos ¢ resultante de uma atividade complexa,
que envolve atengdo deliberada, memoéria logica, abstracdo, capacidade de
comparar ¢ diferenciar. Envolve ainda todas as fungdes intelectuais, advindas
dos Processos Psicologicos Superiores (VYGOTSKI, 1987).

O desenvolvimento dos mecanismos que possibilitam a formacgio dos
conceitos inicia-se na infancia, mas ¢ somente na adolescéncia que as fungdes
intelectuais basicas se formam, uma vez que a maturidade bioldgica, aliada as
experiéncias sociais, possibilitam ao individuo a apropria¢do de significados
da linguagem, o que resulta na formacdo de conceitos.

Vygotsky (1987) enfatiza que a apropriagdo de significados depende tanto
de contextos determinados e de atividades estabelecidas quanto da participagio
dos sujeitos no contexto em que esté inserido. Esse processo evidencia que os
conceitos menos elaborados, do tipo primitivo, aos poucos se transformam em
conceitos novos e mais elaborados. Para tanto, a crianga necessita do contexto
linguistico geral para adquirir novos conceitos e palavras.

Para que a formagdo de conceitos se concretize, acrescenta Vygotsky
(1987) que € necessiria a experiéncia pessoal da crianga e a aprendizagem
em sala de aula, que em sua dtica desenvolvem dois tipos de conceitos: os
“espontaneos” € 0s “nao espontaneos”. Esses ndo estao em conflito, pois fazem
parte de um mesmo processo, ainda que se formem e se desenvolvam sob
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condigdes externas e internas diferentes, motivadas por problemas diferentes.
Em suas palavras: “O aprendizado ¢ uma das principais fontes de conceitos
da crianca em idade escolar, e ¢ também uma poderosa for¢a que direciona o
seu desenvolvimento determinando o destino de todo o seu desenvolvimento
mental” (VYGOTSKY, 1987, p. 107).

Os conceitos cotidianos e cientificos, em consonancia com Vygotsky
(1987), se desenvolvem por caminhos divergentes e envolvem experiéncias
e posturas diferentes por parte da crianga. Contudo, afirma que “a auséncia
de um sistema € a diferenga psicologica principal que distingue os conceitos
espontaneos dos conceitos cientificos” (VYGOTSKY, 1987, p. 99). Suas
pesquisas confirmam o fato de que os conceitos espontianeos e cientificos
surgem e se desenvolvem em dire¢des opostas, mas acabam por se encontrar.

No processo de formagdo dos conceitos cotidianos, o nivel de abstracao
e generalizagdo ¢ “ascendente”, ou seja, surge impregnado de experiéncia,
mas de uma forma ainda ndo consciente, ascendendo para um conceito cons-
cientemente definido (VYGOTSKY, 1987). Os conceitos cientificos, portanto,
surgem de modo contrario ao cotidiano, seu desenvolvimento é “descendente”,
comeg¢ando com uma defini¢do verbal com aplicagdes ndo espontineas e po-
dendo, posteriormente, adquirir um nivel de concretude, impregnando-se na
experiéncia; ou seja, nos conceitos apropriados na escola, e com a mediagio
do outro, conforme o autor a crianga consegue resolver problemas com o uso
consciente do conceito.

A transposi¢do dos conceitos cotidianos para os cientificos envolvem,
portanto, experiéncias e atitudes diferentes por parte da crianga e se desen-
volvem por caminhos diferentes. Nesse sentido, Vygotsky (1987) enuncia ser
necessario que o conceito espontaneo tenha atingido certo nivel para que o
conceito cientifico correspondente seja internalizado.

No que diz respeito a pessoa com deficiéncia, nesse caso a deficiéncia
intelectual, Vygotsky (1997) afirma que a educacao deve ser realizada de forma
integrada, contemplando o psiquico, o fisico e, cognitivo. Revela a necessidade
de se “livrar” do olhar biologizante sobre a deficiéncia e de se respaldar nas
possibilidades de desenvolvimento da crianga com deficiéncia para que esta
possa desenvolver mecanismos compensatorios as suas limitagoes.

Os géneros textuais no livro didatico

O Programa Nacional do Livro Didatico objetiva a melhoria na qualidade
do ensino, como apresentamos. Desse modo, sdo necessarias pesquisas que dis-
cutam e avaliem a qualidade dos livros didaticos ofertados por esse Programa.
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Neste texto, analisamos a Cole¢ao®' Plural: Letramento e Alfabetizacdo, 1°,
2% e 3% anos, de Branco e Marinho (2011). Diante das limita¢des deste artigo
¢ da multiplicidade de conceitos curriculares discutidos na Colegdo, optamos
pela analise da proposta de ensino para o género textual reportagem® devido
a énfase dada pelo documento Parametros Curriculares Nacionais (PCN)® e
pelo PNLD ao trabalho com os géneros textuais, como exemplificamos nesse
excerto: “‘cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo
dos textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los”
(BRASIL, 1997, p. 26).

Em nossa analise, verificamos que o género textual reportagem sé se
tornou objeto de ensino e aprendizagem no terceiro livro dessa Colecdo, no
livro destinado ao 3° ano da educacdo basica. Até entdo, esse contetido nido
havia sido comtemplado nos livros anteriores, destinados aos alunos dos 1° e
2% anos da educacdo basica, ndo ha nenhuma atividade objetivando seu ensino
e nem mesmo foi apresentado o género em questdo. Para o ensino do género
textual reportagem, o livro apresenta o seguinte texto (Quadro 1):

Quadro 1 — Exemplo do género textual reportagem

Viajar pelo espago sempre foi 0 sonho da humanidade.
Vocé vai ler a seguir uma reportagem sobre a ida do homem & Lua e conhecer mais detalhes sobre
esse assunto. Antes disso, troque ideias com seus colegas e imaginem como deve ter sido essa
viagem, 0 que 0s astronautas viram e fizeram por 14, o que descobriram e etc.

Fonte: Branco e Marinho (2011).

Na sequéncia, o livro apresenta uma imagem (Figura 1) com a legenda:
Foguete Saturno V no momento do langamento para a missao Apolol1, em
16 de julho de 1969.

61  Optamos pela analise dessa Cole¢ao porque foi adotada por um ntiimero significativo de municipios
do noroeste paranaense.

62 Analisamos o género textual reportagem, uma vez que faz parte do cotidiano jornalistico, e segundo
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), deve ser ensinado aos alunos sistematicamente com o
intuito de torna-los, por exceléncia, leitores e produtores desse género.

63  Os PCN norteiam quais conhecimentos produzidos ao longo da histéria da humanidade deverao ser
mediados aos alunos, bem como quais “competéncias e habilidades” deverdo ser desenvolvidas e
norteiam também os contetidos dos livros didaticos.
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Figura 1 — Lancamento do Foguete Saturno V, 1969

Fonte: Branco e Marinho (2011).

Depois, traz a reportagem publicada pelo jornal Folha de S. Paulo em
2009: “Com o pé na Lua” de Paula Tomaz e solicita a leitura e propde as
atividades descritas no Quadro 2.



Quadro 2 — Exemplo de reportagem e atividades

1. Qual foi a data que 0 homem pisou na Lua pela primeira vez?
2. Quando a reportagem “Com o pé na Lua” foi escrita?
3. Em 2009, a chegada de astronautas a Lua fez 40 anos, releia.
4. Por que a jornalista compara esse fato a uma histdria de ficgdo cientifica que virou realidade?
5. A frase que Neil Armstrong disse ao pisar na Lua ficou muito conhecida. Releia. Troque ideias com o colega e
expliquem o significado dessa frase.
6. Os americanos e os soviéticos disputaram para ver qual pais chegaria primeiro & Lua. Circule no texto os fatos
que marcaram essa disputa.
7. Qual foi o pais que conseguiu fazer o ser humano pisar na Lua pela primeira vez?
8. O texto informa que a vontade de chegar a Lua sempre perseguiu o ser humano, desde a antiguidade. Retire do
texto trés exemplos que confirmem isso.
9. Como o texto “Com o pé na Lua” foi organizado e apresentado na pagina 577 (refere-se a pagina do livro didatico
onde a reportagem € organizada em colunas)
10. De onde ele foi retirado?
11. Qual o objetivo do texto “Com o pé na Lua™?
12. Pensando nesse objetivo, qual a diferenca entre esse texto e a narrativa “Cabum! Bum! Bum"? (Narrativa
trabalhada anteriormente)
13. Qual dos dois textos contam fatos que realmente aconteceram?
14. Por que a reportagem é ilustrada com fotografias?
15. Qual é a fungdo das legendas que acompanham as fotografias?
16. Onde s&o encontrados os textos jornalisticos?
17. Complete o paragrafo abaixo com uma caracteristica do texto jornalistico.
As informagdes que lemos na reportagem “Com o pé na Lua" sdo . Essa é uma das caracteristicas do
texto jornalistico: falar sobre fatos reais.
18. Textos como “Com o pé na Lua" aparecem normalmente em jornais, revistas e também na internet. Observe a
primeira pagina de um jornal. (Na sequéncia, apresenta a imagem da capa do jornal “Zero Hora" apontando
e nomeando o cabegalho, a manchete, destaque ou lide, chamada, fotografia e legenda).
Saber como um jornal é organizado nos ajuda quando vamos procurar um assunto que queremos ler.
19. Traga para a sala de aula um jornal recente.
a) Leia a primeira pagina do jornal que vocé tem nas méos e localize o cabegalho.
b) Localize estas informagdes e anote-as abaixo.

e Nome do jornal:

» Data do jornal:

¢ Local da publicagéo:
e Prego:

20. Recorte o cabegalho do jornal que vocé analisou e, com seus colegas, monte um cartaz com todos os cabegalhos.

21. Agora voceé vai criar um cabegalho para um jornal.

- Lembre-se de tudo o que vocé aprendeu e use a criatividade.

22. Além do cabegalho, na primeira pagina do jornal aparecem frases em letras de tamanhos deferentes que chamam
a atengdo do leitor. Uma dessas frases destaca-se por estar escrita com letras maiores e é conhecida como
manchete. Observe a localizagao da manchete nas capas destes dois jornais. (imagem de dois jornais).

23. Releia o cabegalho do jornal que vocé recortou e converse com seus colegas.

a) Qual a manchete do jornal que vocé recortou?

b) Qual o assunto da reportagem?

¢) Em que parte da pagina apareceu a manchete?

24. Além dos textos, o que mais vocé observou na primeira pagina do jornal recortado por vocé?

25. Faga uma lista de alguns assuntos que vocé acha que podem aparecer num jornal. Depois compare suas ideias
com as de um colega.

continua...
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continuagao

26. Com um colega, folheiem um jornal e observem se os assuntos que voces listaram aparecem nele.

Todo jornal é organizado por partes, em assunto. Essas partes sao chamadas de se¢bes ou cadernos, como o caderno

de esportes, por exemplo.

27. Folheie novamente o jornal, descubra os nomes de outros cadernos e anote-os.

28. Leia abaixo algumas manchetes a relacione-as ao caderno em que elas poderiam ser publicadas.

29. Vocé e seus colegas fardo uma pesquisa e escreverao uma pequena reportagem sobre a exploragao do espaco.

A reportagem é um texto jornalistico que Taz informagdes sobre fatos relevantes, com predominio da fungao

informativa da linguagem.

30. Sigam este roteiro:

a) Relinam-se em grupos e escrevam perguntas sobre 0 que vocés gostariam de saber a respeito das viagens

espaciais e outros assuntos relacionados a elas.

b) O professor ira ajuda-los na formulagéo das perguntas e na organizagao delas por assunto.

c) Dividam os assuntos de modo que cada grupo pesquise uma parte.

d) Procurem as informagdes em enciclopédias, livros, jornais, revistas ou na internet. Conversem bastante sobre o
que conseguiram pesquisar.

e) Escrevam em uma folha a parte o que vocés descobriram.

31. Usem estas sugestoes para fazer a revisdo do texto — autoavaliagao.

a) O titulo estd adequado ao assunto?

b) As explicagdes estéo claras?

¢) Ha uma sequéncia logica para os fatos?

d) As palavras estao escritas corretamente?

e) A linguagem ¢ objetiva e simples?

32. Passem o texto a limpo, reescrevendo o que for necessario, e entreguem ao professor.

33. No dia combinado, cada grupo Ié o seu texto para os outros grupos, informando o que descobriu.

(Na sequéncia, o livro apresenta algumas atividades de analise linguistica a partir de palavras que apareceram no

texto “Com pé na Lua").

Fonte: Branco e Marinho (2011).

Segundo Marcuschi (2005, p. 22-23), os géneros textuais “‘apresentam
caracteristicas socio-comunicativas definidas por conteudos, propriedades
funcionais, estilo e composi¢do caracteristica”. As relacdes comunicativas
verbais se estabelecem por meio de diferentes géneros textuais, dessa maneira,
pressupdem o dominio dos géneros textuais por parte do falante e do ouvinte,
do escritor e do leitor, para que possam atuar na sociedade de forma consciente
e significativa. Por exemplo, para encontrar um endereco desconhecido, € pre-
ciso recorrer ao género textual mapa, contudo para que seu uso seja adequado,
faz-se necessario conhecer, previamente, alguns conceitos sobre esse género:
onde ¢ seu meio de circula¢do, ou seja, em quais espagos sociais e suportes®

64 Ao buscarmos no dicionario de lingua portuguesa, encontramos a seguinte definicdo: no dicionario
Houaiss (2009), suporte é substantivo masculino. 1 0 que sustenta; base\suporte para vasos de plantas
2 0 que da apoio, auxilia \o filho era seu suporte. Ja no dicionrio Silveira Bueno (1996), suporte & um
substantivo masculino. Aquilo que suporta ou sustenta alguma coisa; aquilo em que alguma coisa se
firma ou assenta. As definigdes encontradas nos dicionario ndo sao suficientes para responder o que
é 0 suporte de um género textual; assim, na tentativa de esclarecer o que vem a ser suporte, e diante
da falta de material que defina o termo, classificamos como suporte dos géneros textuais uma materia
com caracteristicas proprias em que os géneros sao materializados, por exemplo: o papel, as paredes,
0s muros, 0 monitor, as revistas, os jornais, os livros, entre outros. Os suportes, portanto, sao “veicu-
los" para que os géneros textuais se materializem e circulem na sociedade. Chartier (2003, p. 44-45)
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se pode encontra-lo; qual sua finalidade, ou seja, em quais momentos deve-se
recorrer a um mapa; qual a sua estrutura composicional, ou seja, € preciso
saber o que significa cada parte desse género e como utiliza-lo, como se deve
ler a legenda etc. Para cada género, deve-se conhecer a finalidade, o meio de
circulagdo, o suporte, e a estrutura composicional para seu uso efetivo.

Os géneros textuais constituem uma listagem bastante ampla, eis al-
guns exemplos: carta comercial, carta pessoal, bilhete, antincio publicitario,
propaganda, telefonema, convite, piada, bula de remédio, instrugdes de uso,
noticia, reportagem, resenha, resumo, conto, cronica, historia em quadrinho,
charge, cartum, poema, horéscopo, receita culinaria, aula expositiva. Para
seu uso com autonomia, € preciso saber a finalidade, o meio de circula¢do, o
suporte, a estrutura composicional e o tema.

Muito aquém desses conceitos, as atividades no livro didatico analisado
contemplaram reflexdes apenas em relagdo a finalidade da reportagem, como
podemos verificar nas atividades que questionaram o objetivo do texto, ou
seja, sua finalidade social (Atividades 11, 12, 13, 17 e 23). Também foi con-
templado o conceito de suporte da reportagem, o jornal, como observamos
nas atividades que possibilitaram reflexdes sobre o local em que os alunos
poderiam encontrar esse género (Atividades 9, 10, 11, 16, 18, 19, 20, 21, 23,
24,25, 26, 27). As atividades iniciais contemplavam a interpretacio de texto
(Atividades 1 a 8).

Na sequéncia, o livro didatico propos aos alunos que, em grupo, fizessem
uma pesquisa € escrevessem uma pequena reportagem acerca da exploracgio
do espago. Dessa forma, orientou os alunos na divisdo das tarefas em grupo e
na revisao do texto — autoavaliacdo. Assim, findas as atividades, nao apresenta
mais nenhum conceito sobre o género textual reportagem, como podemos
verificar nas perguntas 30, 31 e 32. Diante disso, indagamos: as atividades
propostas pelo livro didatico de Branco e Marinho (2011), que compdem o
acervo do PNLD, possibilitaram aos alunos desenvolver com autonomia a
atividade final? As atividades promovidas por esse livro didatico possibilitaram
aos alunos a autonomia nas praticas de leitura e produ¢do do género textual
reportagem, como propdem os Parametros Curriculares Nacionais e o PNLD?

No livro didatico analisado, a atividade de produgao da reportagem, ao
final das intervengoes, sugere, “pelo canto da sereia”, que os alunos foram
instrumentalizados e, portanto, terdo condigdes de leitura e producgdo desse

discute as contribuigdes do suporte na produgao dos sentidos: “Com efeito, cada forma, cada suporte,
cada estrutura da transmissao e da recepgdo do escrito afeta profundamente seus possiveis usos e
interpretacGes”. Assim, podemos asseverar que forma, suporte e texto estéo intrinsecamente ligados
para a construgao dos sentidos, pois “a significagao, ou melhor, as significagdes, historica e socialmente
diferenciadas de um texto, qualquer que seja ndo podem ser separadas das modalidades materiais que
0 dao a ler a seus leitores” (CHARTIER, 2003, p. 46).
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género. No entanto, essa intervengdo nio contemplou a estrutura composi-
cional do género proposto, uma vez que ndo apresentou e nem trabalhou,
por meio de atividades, as quatro partes principais da reportagem: manchete;
titulo auxiliar; primeiro paragrafo ou lide (do inglés lead), que corresponde
ao primeiro paragrafo e responde as perguntas: Quem? Onde? O qué? Como?
Quando? Por qué?; e o corpo ou o texto da reportagem, que vai do segundo
paragrafo até o fim, apresentando maiores detalhes do que fora expresso no
primeiro paragrafo. Também ndo mostrou as semelhancas e diferencas entre
anoticia e a reportagem para que os alunos aprendessem a, de fato, identifica-
-las e a produzi-las.

Salientamos a distingdo entre os géneros textuais noticia e reportagem,
pois a noticia trabalha com acontecimentos recentes®, e a reportagem até pode
partir de um fato recente, contudo recorrera a outros fatos, como os histori-
cos. Ademais, a noticia ¢ mais concisa, e a reportagem ¢ mais detalhada e,
por isso, maior; ambas devem ter uma linguagem clara e objetiva e a mesma
estrutura composicional.

Outros conceitos que nao foram abordados no livro didatico analisado
¢ muito menos trabalhados sistematicamente, e que sdo essenciais para o
ensino da reportagem, sdo os conceitos das condi¢des de produc¢do de uma
reportagem, com indagagdes e atividades do tipo: quem produziu? Para quem
produziu? Onde a reportagem vai circular?

Diante do exposto, fica evidente que o livro didético ora analisado nio
contemplou o ensino sistematizado do género textual reportagem, o que nos
permite afirmar que as atividades propostas ndo constituiram um trabalho
sistematizado com todos os conceitos necessarios para a leitura e a produgio
do género textual proposto. Dessa forma, ndo hd a possibilidade de as criancas
com deficiéncia e nem mesmo de as criangas sem deficiéncia empreenderem
as sinteses cognitivas necessarias para levar a efeito a proposta em questao.

Consideracdes finais

Fortemente influenciada por organismos internacionais e sob a égide de
melhoria na qualidade da educagdo publica brasileira, temos, sobretudo apos
a segunda metade dos anos 90 do século XX, a reforma educacional brasileira
(KRAWCZYK; VIEIRA, 2010). Dentre os itens necessarios para promover
tal faganha, estd a descentralizagdo do ensino e o Programa Nacional do Livro
didatico (PNLD), cujo objetivo maior ¢ qualidade no ensino, uma vez que é

65  Se o jornal for diario, veicularao noticias diarias. Se for semanal, noticias semanais. Se quinzenal,
noticias quinzenais e assim sucessivamente.
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“expressao operativa do curriculo™ e passa por “criterioso” processo de analise
para pertencer ao PNLD — cabendo a equipe escolar, apenas, a verificacio da
sintonia entre eles e o Projeto Politico Pedagdogico (ALTMANN, 2002, p. 80).

Entretanto, embora os discurso governamentais estejam “alinhados™ em
relagdo a qualidade do livro didéatico aqui analisado, ofertado pelo PNLD,
verificamos® que ao final de sua interven¢do, que culmina com a produ¢ido
de uma reportagem pelos alunos, ndo sendo retomada a discussdo em mais
nenhum outro momento, esse livro ndo da conta de instrumentalizar o aluno
para realizar a produgdo final justamente porque ndo conseguiu organizar
o trabalho educativo para que estes experimentassem e aprendessem esse
conhecimento cientifico na escola®’.

Salientamos que conhecer a nomenclatura do género que circula so-
cialmente, sua finalidade e seu suporte ndo ¢ suficiente para que o aluno se
torne um leitor e produtor autbnomo desse género. E preciso que desenvolva
atividades de compreensio® da estrutura composicional, do tema, do meio
de circulacdo e das condi¢des de producao.

Nesse ambito, apesar de o livro didatico em analise pertencer ao acervo
do PNLD e, por conseguinte, estar em consonancia com os documentos na-
cionais e internacionais, fazendo-nos crer na possibilidade de uma formagao
autonoma e critica para todos, constatamos que o trabalho com o género
textual reportagem, apresentado na Cole¢@o Plural: Letramento e alfabetiza-
¢do, 1° 2° e 3° anos, nada mais ¢ do que uma forga de ajuste e de submissio
a sociedade regida pelo capital, que sob o viés da pseudoformagio contribui
para a manipulag¢do da sociedade com vistas a manuten¢do da estratificacdo
social. Assim, ndo consideramos a exclusao desse livro didatico nas praticas
de ensino, mas que este se constitua verdadeiramente em um dos instrumentos
para a mediagdo dos conceitos cientificos as pessoas que possuem deficiéncia
intelectual e, por conseguinte, a forma¢dao humana.

66  Na analise, verificamos erros conceituais e/ou ultrapassados, bem como a contemplagéo do conte-
udo curricular e a qualidade de sua sistematizagao a crianca.

67  Aescola € o espago formalmente estabelecido para a mediagdo dos bens culturais produzidos ao
longo da histéria, os conhecimentos cientificos.

68 A apropriagao desses conhecimentos permite também, além de compreender as informagdes expli-
citas, ler a “por¢ao” interpretativa, opinativa e/ou argumentativa, o que permite ler “as entrelinhas, o
nao dito”, depreender a verdadeira intencionalidade/finalidade de sua produgéo e circulagao.
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