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Ensinando Ciéncias Fisicas com
experimentos simples no 52 ano do Ensino
Fundamental da educacao basica

RESUMO

Neste artigo, propomos cinco atividades relacionadas aos contetdos de Ciéncias Fisicas,
realizadas com 37 alunos de 10 a 13 anos e dois professores de Ciéncias, em duas turmas
de 52 ano do Ensino Fundamental (EF) de uma escola publica municipal de Breves/PA.
Abordando temas de fisica, expomos alguns experimentos com materiais alternativos e de
baixo custo, com o intuito de despertar o interesse dos alunos, estimulando a sua
criatividade para resolver situagdes-problema do seu cotidiano e validar que, dentro da
visdo tedrica e pratica, a utilizacdo da experimentacdo seja peca fundamental no processo
de ensino-aprendizagem. E que, dessa forma, os professores possam obter grandes
avanc¢os no aprendizado dos alunos. Utilizando a pesquisa de cardter investigativo-
construtivista por meio do estudo por investigacdo, obtivemos registros que levam a
reflexdo de como tais atividades auxiliam na construgdo do conhecimento cientifico,
proporcionando a aprendizagem e formando cidaddos participativos que questionam e
propdem novas ideias.

PALAVRAS-CHAVE: Atividades experimentais. Ensino de Ciéncias. Materiais alternativos.

R. bras. Ens. Ci. Tecnol., Ponta Grossa, v. 12, n. 1, p. 116-138, jan./abr. 2019.


https://periodicos.utfpr.edu.br/rbect
mailto:jeffersonrodrigues567@gmail.com
mailto:gunar@ufpa.br
mailto:jordan@ufpal.br
mailto:cabsjr@ufpa.br

s RBECT

de Ciéncia e Tecnologia

Pagina | 117

INTRODUGCAO

As aulas de ciéncias tém sido tachadas como chatas e desinteressantes, por
serem descontextualizadas da realidade dos alunos e assumirem posturas
totalmente conteudistas, visando apenas a absorcdo de conteudos e resolucdes
de exercicios (ARNONI et al., 2003). Essa pratica de ensino baseada em repasse e
memorizagao de conteludo trata os alunos como uma simples caixa ou uma
esponja, onde os conteudos sdo despejados ou absorvidos; isso faz com que a
antipatia dos alunos pela disciplina s6 aumente.

Mesmo com todos os progressos cientificos e tecnoldgicos que acompanham
o0 campo das ciéncias fisicas, o desinteresse e a dificuldade dos alunos em
compreender os fendmenos ligados a tal disciplina é grande e o uso apenas da
teoria como ferramenta pedagdgica faz do processo ensino-aprendizagem algo
demasiadamente abstrato. De acordo com Lorenzetti e Delizoicov (2001), os
professores nas suas aulas precisam conectar os conhecimentos cientificos
adquiridos na escola com o mundo real dos alunos, isto é, no local onde ele esta
inserido (regido, municipio, escola,...).

E necessdrio compreender que determinado assunto sé fara aflorar o
interesse dos alunos se tiver um significado e esteja dentro do mundo dos
mesmos. Faz-se necessario buscar estratégias e metodologias de ensino, onde os
alunos sintam-se participantes desse processo e ndo apenas meros expectadores.

Considerando tal pensamento, as atividades experimentais podem ser
usadas para unir teoria e pratica, pois possuem a capacidade de atrair o interesse
dos alunos.

Segundo Silva e Rocha (2005), mesmo com todas as dificuldades que assolam
a educacgdo, pode-se trabalhar os experimentos com materiais didaticos de baixo
custo, facil acesso e objetos do cotidiano do aluno, permitindo que ele ndo
apenas fique na teoria, mas visualize determinados fenémenos cientificos,
enriquecendo a qualidade dos assuntos abordados e o entendimento.

Seguindo esta perspectiva, foram trabalhados experimentos com 37 alunos
de 10 a 13 anos de idade, em duas turmas do 52 ano do Ensino Fundamental (EF)
de uma escola municipal de EF, localizada no centro de Breves-Pa, uma vez que
ao se ensinar ciéncias fisicas, os experimentos ndo podem ser deixados em
segundo plano nos anos iniciais da educacdo basica, pois é da natureza da crianca
testar, investigar, experimentar e propor solucdes, sendo papel da escola
incentivar e usufruir destas caracteristicas, atuando como mediadora entre o
conhecimento cientifico e o espontaneo.

A proposta de utilizar atividades experimentais para ensinar ciéncias fisicas
aos alunos do EF | (12 ao 52 ano, antigas alfabetizacdo a 42 série) surgiu da
importancia da elaboracdo do conhecimento cientifico nesta fase escolar, ja que
a base desse conhecimento é construida nos primeiros anos da educacgdo basica,
levando-se a reflexdo de como as aulas tedricas e experimentais podem
influenciar os alunos, fazendo com que eles interajam com objetos e materiais
auxiliando o desenvolvimento e a capacidade de aprender, eliminando a antipatia
e a rejeicdo, identificadas no Ensino Médio (EM) pelas disciplinas Fisica, Quimica e
Biologia (GADEA e DORN, 2011).

As atividades experimentais fundamentam os conceitos cientificos, além
de proporcionar uma aprendizagem significativa, uma vez que confrontam os
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saberes espontaneos que o estudante utiliza para interpretar os fendmenos
naturais, acrescentando elementos da realidade ao pensamento do aluno e
experiéncias pessoais, ja que eles manipulardo materiais e socializardao
significados e teorias com os colegas e o professor, fazendo do docente um
facilitador no processo educacional, deixando de ser visto como um simples
transmissor de conteudo.

Os experimentos foram realizados nas salas de aula buscando estimular a
curiosidade que é peculiar na crianca e a participacdo da turma na realizacdo das
atividades, com o objetivo de proporcionar o contato direto das criangas com os
experimentos e com os conteuidos abordados nas ciéncias fisicas, o que contribui
para o desenvolvimento social e intelectual do aluno.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Até a promulgacdo da Lei n. 4.024/61, o ensino de Ciéncias era ministrado
somente nas duas Ultimas séries’ do antigo curso ginasial; neste periodo o
tradicionalismo reinava no ambito educacional do pais, cabendo ao professor
transmitir o conhecimento através de aulas expositivas e ao aluno o papel de
absorver tais informagdes. A principal metodologia de avaliagio era o
guestionario que deveria ser respondido segundo as ideias do livro ou texto
escolhido pelo professor.

Tudo isso fez com que o Brasil, no ano de 1960, passasse por mudangas
politicas, que afetaram a concepg¢do da escola e do ensino de ciéncias. Os
avancos do conhecimento cientifico e as influéncias da Escola Nova - que
defendia as atividades praticas por serem importantes fatores na construgao do
conhecimento, o que facilitaria a compreensdo de conceitos - estimulou a criagdo
da Lei n. 4.024/61, que tornou obrigatdrio o ensino de ciéncias em todas as séries
ginasiais.

As atividades experimentais comecaram a fazer parte de projetos de ensino
e cursos de formacao de professores, sendo vistas como a solucdo para o ensino
de ciéncias, tornando-se peca fundamental para facilitar o processo de
transmissdo do conhecimento. O ensino de ciéncias passava a ter como objetivo
principal a utilizacdo do método cientifico, na perspectiva de democratizar o
conhecimento cientifico para todos os cidadaos, pois esse método permitia que
os alunos reconhecessem problemas através de observagbes de um fato,
levantassem e testassem hipéteses, tirando conclusoes.

Atualmente o ensino de ciéncias utiliza-se de diferentes metodologias e
instrumentos que visam alcancar uma educacao significativa, em que o aluno se
torne um ser ativo do processo ensino-aprendizagem: como os experimentos. Os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) preconizam que as atividades
experimentais em geral sdo trabalhadas pelos professores através de
demonstracdes, em que se segue um protocolo ou guia de experimentacdo,
como, por exemplo, demonstrar que a mistura de vinagre e bicarbonato de sddio
produz uma reac¢do quimica, verificada pelo surgimento de gds. Nesta forma de
experimento o professor realiza uma experiéncia para sua classe, e os alunos

1Utilizasse o termo “séries” no texto nas citagdes feitas antes da Lei n? 11.274 de fevereiro de 2006 que estende o ensino fundamental
com duragdo de 9 anos e posteriormente o termo “série” é substituido por “ano”.
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participam observando e acompanhando os resultados. E destacado que mesmo
nos experimentos de demonstracdes, quando o professor solicita que os alunos
apresentem expectativas de resultados, acaba se ampliando a participacdo dos
alunos nesse processo (BRASIL, 2007).

E importante entender que os PCNs incentivam a experimentacdo, onde o
educador fomente a participacdo dos discentes nestas atividades, pois desta
forma a significacdo e a construcdo do conhecimento serd facilitada, uma vez que
o contato com as experiéncias permitird ao aluno a interacdo com o real,
proporcionando-lhes a formula¢do e discussdo de ideias. As estratégias e
metodologias no ensino de ciéncias através das atividades experimentais buscam
além da teoria, agugar a curiosidade e o interesse dos alunos sendo uma forma
de promover a compreensdo dos estudantes, em relagdo a determinado assunto,
que trabalhado somente dentro da teoria ficard demasiadamente abstrato,
dificultando o aprendizado, pois de acordo com Salvadego et al. (2009) a prova
de ideias e teorias ensinadas serdo estabelecidas pela visualizagdo.

Contudo, a efetivagdo de experimentos nas aulas de ciéncias enfrentam
problemas que vdo desde a qualificacdo profissional a falta de recursos
financeiros e infra-estrutura disponiveis aos educadores. Desta forma, Valadares
(2001) demonstra ser viavel a utilizagdo de experimentos, no ensino de ciéncias,
simples, faceis e de baixo custo, onde os alunos serdo direcionados ao processo
de aprendizagem, sendo estimulados a adotar uma atitude mais empreendedora
e a romper com a passividade, levando-os a participar do processo de
aprendizagem.

Seguindo esta linha de pensamento, destaca-se que mesmo na auséncia de
ambientes e instrumentos apropriados para se fazer atividades experimentais,
com um pouco de criatividade e utilizacdo de materiais baratos, as aulas de
ciéncias podem tornar-se atrativas cativando o interesse dos alunos pelo assunto
abordado. Sendo assim, a utilizacdo de materiais simples e do cotidiano do aluno
ocasionard ao professor explorar varios campos da ciéncia, permitindo que os
alunos construam o conhecimento inerente ao ensino de ciéncias simplificando a
compreensdo da mesma.

No texto da Direcdo Geral do Ensino Basico e Secundario (DGEBS, 1993),
acredita-se que as atividades praticas e experimentais desempenhem um papel
importantissimo na educacdo de ciéncias contribuindo na formacdo dos alunos,
favorecendo a aquisicdo de competéncias cientificas, construindo conhecimento
e solucbes, desenvolvendo atitudes que assegurem que no futuro esses
conhecimentos serdo aplicados.

Com a conclusdo e homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
realizada pelo MEC, em 12/2017, é permitido: 1- elaboracdo dos curriculos e das
propostas pedagdgicas das escolas publicas e privadas; 2- apresentacdo de
politicas para a formacdo de professores; 3- producdo de material didatico e 4-
avaliacdo. Ela (BNCC) visa promover a equidade (respeito a igualdade de direitos
dos alunos a educacdo) na medida em que define as aprendizagens essenciais e
orienta as politicas educacionais que serdo aplicadas nas escolas de todo o pais.
Na BNCC, os componentes curriculares de Ciéncias foram distribuidos em 3
unidades tematicas ao longo de todo o EF, sdo elas: 1- Matéria e Energia; 2- Vida
e Evolucdo; e 3- Terra e Universo. De acordo com a BNCC é de praxe o professor
promover estratégias a fim de contextualizar os conteddos dos componentes
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curriculares, identificando-os para apresentd-los, representa-los, exemplifica-los,
conecta-los e torna-los significativos (BRASIL, 2017).

Desta forma, trabalhar experiéncias, principalmente com materiais
alternativos que permitam ao aluno condi¢cdes de manipular os experimentos,
facilita o aprendizado dos conceitos, desperta o interesse e suscita uma atitude
indagadora por parte do estudante.

REVISAO BIBLIOGRAFICA

Muito tem-se discutido sobre o ensino de ciéncias nos anos iniciais. Ndo é
possivel pensar no ensino de Ciéncias como uma aprendizagem que serd
efetivada somente no futuro, ja que a crianga é uma cidada do presente e ndo do
futuro, e, nesse sentido, compreender ciéncia é proporcionar a interagao social
no hoje e no amanh3, capacitando e buscando a formagdo de cidaddos
participativos tanto nos dias atuais como no porvir (BRASIL, 2007).

A importancia concedida ao ensino de ciéncias nos anos iniciais do EF foi
expressa na Conferéncia Mundial promovida pela Organizac¢dao das Nag¢des Unidas
para Educagdo, Ciéncia e Cultura (Unesco, 1999) com o tema “Ciéncia para o
Século XXI: Um Novo Compromisso”, ao enfatizar que o acesso ao conhecimento
cientifico, a partir de uma idade muito precoce, faz parte do direito a educacgdo
de todos, e que a educacdo cientifica é de importdncia essencial para o
desenvolvimento humano, para a criacdo da capacidade cientifica enddégena e
para que tenhamos cidadaos participantes e informados.

Grala (2007) aponta que pesquisas neurocientificas demonstram ser o
cérebro humano tremendamente plastico e, se for exercitado, desenvolve-se
mais rapidamente. Para que ocorra este exercicio, o cérebro necessita enfrentar
desafios que podem ter a forma de situac¢Ges intrigantes que despertem a sua
curiosidade; assim é que um dos objetivos da educacdo nos anos iniciais é
desenvolver a cognicao a partir dos conceitos cientificos ,pois ndo hd motivo para
adiar até o inicio do EF Il (maior) e o Ensino Médio (EM) para colocarmos os
alunos em contato com conceitos que ja fazem parte do seu cotidiano.

Neste sentido faz-se necessaria a iniciacdo das criangas no ensino de ciéncias
desde muito cedo, jd que nesta idade (na primeira infancia) a motivacdo pela
aprendizagem é imensa e a educacdo relacionada a ciéncia favorece ao professor
fomentar nos alunos a capacidade de observar, comparar, questionar e
interpretar com fundamentos cientificos o mundo que os cerca desenvolvendo a
inteligéncia, o espirito critico, a personalidade, que sdo atitudes que fazem parte
da alfabetizacdo cientifica (SOUSA, 2012).

De acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Bdsico, no 12 ciclo deve-se
comecar a realizar experimentos simples utilizando a curiosidade da crianca para
se trabalhar a observacdo, hipdtese e explicacdo de resultados, criando um
sentimento de interesse, entusiasmo e admiracdo da crianca pelo ensino de
ciéncias. Contudo, é necessario para a compreensdo dos conhecimentos
cientificos que haja uma relacdo entre a realidade que rodeia o aluno e a
atividade proposta.

Os estudos de Matos e Valadares (2001) afirmam ter a ciéncia grande
potencial quanto ao envolvimento dos alunos na construcdo da aprendizagem,

R. bras. Ens. Ci. Tecnol., Ponta Grossa, v. 12, n. 1, p. 116-138, jan./abr. 2019.



s RBECT

de Ciéncia e Tecnologia

Pagina | 121

devendo ser trabalhado o ensino de ciéncias nos primeiros ciclos da educagdo
basica, de modo a despertar nos alunos o interesse e a vontade de descobrirem
cada vez mais o mundo que os cerca, encorajando-os a reflexdao critica,
construgdo ativa e significativa do conhecimento e ndo na sua retengdo passiva e
reproducdo de memoria.

Os PCNs de ciéncias naturais enfatizam que as criancas geralmente sdo
curiosas e procuram respostas para o que sentem, ouvem e veem. Nesta fase dos
porqués, elas querem explicacdes sobre: como faz? Como funciona? O que é
isso?, sendo fungdo da escola e do professor estimular os alunos a buscarem
essas respostas, fazendo da sala de aula e do ensino de ciéncias um lugar de
construgdo do processo de aprendizagem, transformando e ampliando o
repertdrio de representagdes e explicagbes que a crianga possui da realidade
(BRASIL, 2007).

O contato das criangas com o ensino de ciéncias em seus primeiros anos na
escola é desejdvel e é possivel, pois possibilitard o embate entre o pensamento e
os conhecimentos embasados na crendice popular com o conhecimento e
explicagBes cientificas, tendo o educador a visdo de que o ensino de ciéncias
requer uma metodologia diferenciada que permita a crianga uma comunicagao
acessivel e significativa com a ciéncia, cabendo ao educador o papel de mediar e
favorecer esse processo.

Os desafios da experimentagdo aumentam quando o aluno participa da
construcdo do experimento, permitindo que discutam ideias e manipulem
materiais, sendo necessdria a atuacao do professor na discussdao do problema,
resultados e materiais que serdo utilizados, sendo comum os alunos terem
sugestdes para modificar os experimentos protocolados. O professor assume o
papel de incentivar a discussdao dessas ideias e po-las em pratica, sempre que
possivel, uma vez que isso ndo acarretard em perda de tempo, mas contribuira
para a construcdo do conhecimento (BRASIL, 2007).

Nos PCNs de ciéncias referentes aos cinco primeiros anos da Educacdo
Fundamental fica explicito que o foco principal em relacdo a experimentacdo é
permitir aos estudantes que ndo apenas sejam observadores, mas que participem
das experiéncias adquirindo e construindo conhecimentos, onde o contato com
essas atividades permitird a crianca a aprendizagem de conceitos de ciéncias, a
partir da exploracdo e construcdo de experimentacdes simples.

Para Colombari e Melo (2006), quando o aluno aprende através da
memorizacao ele sera capaz de repetir ou utilizar mecanicamente, sem entender,
em absoluto, o que estd dizendo ou que estd fazendo, ou seja, ele absorvera
conteudos, mas nao lhes atribuira quaisquer significados. Chassot (2003), afirma
gue até pouco tempo o importante era a transmissdo “massiva” de conteudos, os
professores eficientes eram mensurados pelas quantidades de paginas
repassadas aos estudantes, sendo um estudante competente aquele que sabia,
isto é, que era depositario de conhecimentos.

No ensino de ciéncias, tal forma de pensar torna-se uma barreira na
construgdo do conhecimento, pois o aluno torna-se apenas um observador,
sendo necessaria a utilizacdo de métodos pedagogicos que auxiliem os
estudantes na construcdo do conhecimento e facam do professor um facilitador
desse processo. Os experimentos sdo um desses métodos e sua importancia é
consensual entre os professores, mas em alguns casos o ensino de ciéncia acaba
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se resumindo a definicbes e memorizacdo de férmulas, pois as escolas sao
carentes de espaco adequado para realizacdo dessa pratica.

A abordagem estritamente formal ndo permite ao professor visualizar as
varias possibilidades que existem para tornar a ciéncia mais “palpdvel”, sendo um
dos grandes desafios atuais do ensino de ciéncias nas escolas a construcdao de
uma ponte entre o cotidiano dos alunos e o conhecimento ensinado, e que na
auséncia dessa ligacdo os alunos criardo apatia e distanciamento da disciplina
(VALADARES, 2001).

Segundo Sousa (2012), compete ao professor orientar e auxiliar na
organizagdo e desenvolvimento das mesmas e estimular a discussdo dos
assuntos, possibilitando o desenvolvimento de competéncias essenciais, como,
por exemplo, a capacidade de questionamento, de experimenta¢do, de controle
de variaveis, etc. que, por sua vez, levardo ao desenvolvimento do raciocinio e a
constru¢cdo do conhecimento. Esta concepc¢do estd presente no artigo 32 do
Decreto-Lei n? 6/2001, de 18 de Janeiro, que prima pela valorizacdo da
aprendizagem experimental nas diferentes dreas e disciplinas, em particular, e
com carater obrigatério, no ensino das ciéncias, promovendo a integracdao das
dimensdes tedrica e pratica.

Seguindo esta linha de raciocinio, de uma educag¢do construtivista, os
estudos de Rosa et al. (2007) mostram como se torna importante atividades
experimentais de conhecimentos cientificos nas séries iniciais, ja que as criangas
tem habitos de elaborar explicagbes causais dos fendmenos do dia- a- dia, e essa
curiosidade pode ser explorada pelo professor nas aulas de ciéncias, tendo a
experimentacdo um papel motivador, contribuindo para a efetivacdo da
aprendizagem e conhecimento cientifico.

Ensinar ciéncias as criangas é incentiva-las a investigar e fazer descobertas,
construir respostas a acontecimentos do cotidiano. Schroeder (2005) afirma que
o ensino de fisica nas séries iniciais permite a crianca refletir, ousar e propor suas
proprias ideias, criando nela atitudes construtivas em relacdo a aprendizagem. As
atividades experimentais certamente propiciam compreender a teoria, de forma
Iudica e divertida. E por estarem as criangas em processo de evolugdo e
desenvolvimento do pensamento sua curiosidade agucada, permite-lhes
compreender conceitos cientificos, especialmente quando trabalhados em forma
de experiéncias (GADEA e DORN, 2011).

A utilizacdo de materiais simples e do cotidiano do aluno ocasionara ao
professor explorar varios campos da ciéncia, permitindo que os alunos construam
o conhecimento inerente ao ensino de ciéncias, simplificando a compreensao da
mesma. Malacarne e Strieder (2009) destacam que o uso da experimentacdo em
aulas de Ciéncias ndo é um processo trivial e necessita de elaboracdo e de um
estudo cuidadoso do experimento que se ira trabalhar.

METODOLOGIA

A pesquisa ocorreu em uma escola municipal de EF localizada no centro de
Breves-Pa, onde foram realizadas aulas tedricas e experimentais com 37 alunos,
distribuidos em duas turmas do 52 ano da educacdo basica, por um graduando do
Curso de Ciéncias Naturais da Faculdade de Ciéncias Naturais do Campus
Universitario do Marajé-Breves/UFPa (FACIN/CUMB/UFPa) como atividade para a
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construcdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). As atividades aconteceram
em 5 aulas de 50 minutos no més de dezembro do ano de 2013. Os temas das
aulas tratavam de assuntos sobre forca gravitacional, forca magnética, inércia, 32
Lei de Newton, combustdo e pressdao atmosférica.

A turma 501, matutina, era formada por 19 alunos na faixa etaria entre 10 a
12 anos, enquanto a turma 503, vespertina, tinha 18 alunos na faixa etdria de 11
a 13 anos. A escolha pelo 52 ano faz referéncia a transicdo do EF | (menor), que
engloba os anos iniciais do 12 ao 52 ano, para o EF Il (maior), que engloba o 62 ao
92 ano. Verificar: “Como esta sendo feita essa transi¢do do processo de ensino-
aprendizagem que envolve aluno e professor?” Esse é um fator preponderante
dentro da escola e de toda a Educagao Basica.

A turma 501 era composta por alunos bastante agitados e apesar de estarem
no ultimo ano do EF Menor pareciam ainda estar no nivel de 22 ano, pois tinham
grande dificuldade em dominar a escrita e a leitura; o fato de estarem em
processo de alfabetizagdo dificultava o trabalho do professor que comentou “ser
complicado alfabetizar esses alunos e avang¢ar com os conteudos que fazem parte
do curriculo”. Ja a turma 503 era constituida por um ndmero menor de alunos
gue pouco conversava, a grande maioria tinha vindo do programa de acelera¢éo
de aprendizagem? e poucos apresentavam dificuldades em escrever e ler.

Segundo o MEC, o programa de aceleragéo de aprendizagem “é considerada
uma estratégia pedagdgica que tem a finalidade de possibilitar aos sistemas
publicos de ensino, municipal e estadual as necessarias condi¢Ges para combater
o fracasso escolar, proporcionando aos alunos que apresentam a chamada
distorcdo idade-série efetivas condicdes para a superagdo de dificuldades
relacionadas com o processo de ensino-aprendizagem”.

Tendo em vista as dificuldades citadas acima, além de as escolas em geral
nao disporem de laboratério de ciéncias, mas sabendo que os experimentos
instigam o aluno a tratar de problemas desafiadores, buscou-se estimular esses
alunos através da producdo de experimentos com materiais alternativos nas salas
de aula, onde procurou-se abordar os conteudos na pratica relacionando-os com
a teoria e com o cotidiano do aluno. Além disso, os alunos deveriam se apropriar
dos conhecimentos cientificos, utilizando a metodologia de carater investigativo-
construtivista.

A investigacdo segundo Zanon e Freitas (2007) possibilita o
desencadeamento de distintas ac¢Bes cognitivas, tais como: manipulacdo de
materiais, questionamento, observacdo, expressdo e comunicagdo, verificacdo
das hipdteses levantadas. Ja o construtivismo de acordo com Piaget (2010),
afirma ser a aprendizagem um fator resultante da criacdo de um segmento de
desequilibrio conduzindo a crianga ao equilibrio, fazendo do professor um ser
incentivador, que a todo momento estimule e ofereca condi¢cdes ao aluno na
construcdo do conhecimento.

Foi feito um cronograma das atividades a serem realizadas com os alunos.
No primeiro momento, houve uma conversa com a direcao da escola sobre o

2Termo atribuido ao programa instituido em 1997 pelo Ministério da Educagdo (MEC) que visa corrigir a distor¢do do fluxo escolar, ou seja,
a defasagem entre a idade e a série que os alunos deveriam estar cursando. Essa distor¢do geralmente esta ligada a repeténcia e a evasdo
escolar, considerados os principais problemas da educagdo nacional. A corregdo do fluxo escolar é entendida como uma questdo politica,
pois a partir dela surgem politicas ou planos educacionais determinados, que partem da ideia de que o nivel de maturidade dos alunos
permite uma abordagem mais rapida dos contelidos para ajudar-lhes a recuperar o tempo perdido.
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trabalho a ser desenvolvido e com os professores em relacdo as turmas que
seriam aplicadas as atividades; um dia foi destinado para observacdo e contato
com os alunos das duas turmas (501 e 503) selecionadas, em sala de aula. No
segundo momento, marcou-se o periodo de uma semana na qualas 5 atividades
tedricas e praticas seriam apresentadas aos alunos e pelos alunos no processo de
construgdo dos experimentos. Neste intervalo que antecedia a realizagdo do
trabalho, buscaram-se experimentos e conteudos de fisica que pudessem ser
realizados abordando os temas e competéncias propostos no curriculo e nos
PCNs de ciéncias naturais.

Na fase de aplicagao do trabalho, os assuntos relacionados aos experimentos
que seriam feitos foram apresentados aos alunos. Em seguida, foram
apresentadas as atividades experimentais, iniciando com a montagem dos
experimentos usando materiais alternativos e de fdacil acesso através de
orientagdes. O entusiasmo dos alunos foi visivel em relagdo as atividades
principalmente quando construiam as experiéncias e se manteve no momento da
execu¢do e do funcionamento dos experimentos pelo fato de usarmos a
metodologia baseada no estudo por investigacdo de cardter investigativo
construtivista. As atividades tedricas e praticas duraram 5 dias, quando foram
apresentados 5 experimentos. Cada dia para cada experimento, onde foi
trabalhado primeiro a teoria e, posteriormente, a pratica.

Entre um experimento e outro, os alunos eram encorajados a elaborar
respostas aos fendémenos observados, sendo proposto que eles fizessem
desenhos que explicassem os experimentos. Foram aplicados também
guestionarios com questdes objetivas para os professores e alunos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os cinco experimentos trabalhados abordam temas de fisica que sdo
analisados nesta secdo discutindo a relevancia e a contribuicdo que eles
proporcionam na aprendizagem de ciéncias fisicas. A andlise dos dados foi feita
através de desenhos explicativos feitos pelos alunos e das respostas dos
guestionarios aplicados aos alunos e professores, de modo que os conceitos
cientificos pudessem ser introduzidos no saber do aluno, fazendo com que eles
participassem do processo de construcdo desse conhecimento por meio da
metodologia baseada no estudo por investigacdo de cardter investigativo
construtivista.

Os PCNs (BRASIL, 1997) apontam o ensino por investigacdo como sugestao
de metodologia em sala de aula. Diferente de reproduzir procedimentos, a
investigacdo possibilita novos questionamentos e interpretacées de dados,
proporcionando uma atitude ativa no processo de ensino-aprendizagem.

Construgdo dos Experimentos com os Alunos e Andlise dos Desenhos

Experimento 1: Moedas Equilibristas

O experimento consiste em demonstrar a acdo da forca gravitacional e da
forca magnética com o objetivo de equilibrar as moedas. De acordo com os PCNs
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de Ciéncias Naturais, os contetudos de fisica ndo fazem parte do 52 ano (22 ciclo)
do EF I, pois compreende apenas os temas, Ambiente, Ser Humano e Saude,
Recursos Tecnolégicos, que sdo tratados de um ponto de vista da biologia. Com
base na BNCC, para o 52 ano do EF é possivel que esteja compreendido na
unidade temdtica “Matéria e Energia” cujo objeto de conhecimento é
“Propriedades Fisicas dos Materiais” que explora fendmenos associados as forcas
mecanicas e magnéticas.

Primeiramente, foram apresentados os conteudos de fisica aos alunos,
usando o nosso planeta Terra como ponto de partida para mostrar os efeitos da
forga gravitacional da Terra e da forga magnética da Terra sobre os corpos em
posicdes diferentes do globo terrestre. A forga gravitacional é mais intensa no
Equador, devido ao seu achatamento nos pdlos, enquanto que a for¢ca magnética
é mais intensa nos podlos Norte e Sul da Terra devido ao campo magnético ser
mais intenso.

O experimento “Moedas Equilibristas” consistia em equilibrar trés moedas
(uma de 25 centavos e duas de 50 centavos) na vertical, para isso colocou-se dois
suportes de isopor e sobre eles uma régua, por cima da régua um im3, e ao puxar
as moedas elas ficavam “em pé”, conforme mostra a Figura 1. Os alunos foram
desafiados a tentar equilibrar as moedas e todos queriam participar; quando
conseguiam, a euforia e alegria eram contagiantes. Segundo o que Giordan
(1999) nos diz a experimentagdo desperta o interesse dos alunos, ja que a mesma
possui um carater ludico, motivador e estd diretamente ligada aos sentidos.

Figura 1- Demonstragdo do Experimento.

Partindo desse pressuposto, para tornar mais divertida a experiéncia foi
proposto que apds equilibrarem as moedas com um canudinho os estudantes
deveriam soprar na moeda do meio, fazendo com que elas girassem. Na
construcdo e elaboracdo do conhecimento, os alunos eram incentivados a
formular propostas que aperfeicoassem o experimento. Na turma 501 (Figura 2),
surgiu a ideia de colocar um livro embaixo das moedas deixando o chao liso, o
que faria a moeda girar mais rdpido quando fosse soprada; realmente isso
aconteceu, entretanto elas caiam com maior facilidade, pois o atrito era menor
do que quando estava na mesa de madeira.

Nos desenhos que as turmas fizeram ficou claro que o objetivo principal foi
alcangado com o experimento, uma vez que eles entenderam que as duas forgas
envolvidas no fendmeno eram o magnetismo e a gravidade. A Figura 2, feita por
um aluno da turma 501, foi bem interessante, pois o mesmo explica o fato da
moeda ter-se equilibrado: “as moedas ficam em pé porque a for¢a da gravidade é
mais forte que a forca eletromagnética, por isso as moedas ficam em pé”.
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Figura 2- Aluno da Turma 501 demonstrando e explicando o Experimento.

A turma 503 baseou suas explicacdes em definir quem exercia forga
magnética e gravitacional, como mostra a Figura 3. Deve-se ressaltar que o
contato, a manipulagdo e o espa¢o aberto aos alunos para melhorarem o
experimento foi fundamental nesta experiéncia, contribuindo para tornarem os
alunos seres participativos no processo ensino-aprendizagem. Gleiser (2012)
afirma que a ciéncia fascina quando nao fica sé na teoria, pois s teoria torna a
aula entediante, fazendo com que os alunos percam o interesse.

Figura 3- Aluna da Turma 503 demonstrando e explicando o Experimento.

‘!
r

453

Realizando uma competicdo em que os alunos tém que propor um
experimento em que moedas sdao empilhadas, onde os conceitos de forca
magnética e gravitacional sdo trabalhados e explicados utilizando ilustragdes, o
gue possibilita ao aluno um melhor aprendizado de tais assuntos ao instiga-los a
compreender.

Experimento 2: A Vela que atrai Agua

A escolha desse experimento deu-se justamente por ser trabalhado
constantemente com alunos do EF o fendbmeno da combustdo, onde os PCNs de
Ciéncias Naturais tratam no 22 ciclo dos eixos Ambiente e Ser Humano e Saude,
conectados aos Recursos Tecnoldgicos nos tépicos Poluicdo e Coleta e
Tratamento do Lixo, constituindo as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente (CTSA). Na BNCC, é visto primeiro, no 22 ano do EF na
unidade tematica “Matéria e Energia”, cujo objeto de conhecimento é prevencdo
de acidentes domésticos (objetos cortantes e inflamaveis, etc.). No 52 ano do EF,
faz-se o consumo consciente desses objetos.

Nesta atividade foi importante mostrar que a Terra é composta por uma
camada de ar (composta por 78% de N, 21% de Oz, 1% de CO, e 0,03% de gases
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nobres) que tem massa (peso), logo, exerce forga sobre uma area denominada de
pressdo atmosférica e quando essa camada de ar (geralmente o O,, comburente)
reage com uma substancia (o combustivel, a vela) para liberar calor e luz. Assim,
foi fixada uma vela dentro de um prato e colocado agua até as bordas do prato,
em seguida a vela foi acessa e um copo foi colocado sobre a vela, dentro de
alguns segundos a vela apaga. Ao se perguntar o porqué da vela ter apagado, a
primeira resposta dos alunos foi que o oxigénio dentro do copo havia acabado.
Mas o que se tornou relevante foi informar aos alunos que para ocorrer
combustdo é necessdria a presenga de oxigénio, pois o oxigénio dentro do copo
nao acabou, apenas ficou insuficiente para manter a vela acesa.

Esta teoria é defendida por Braathen (2000), ao citar o experimento
realizado por Birk e Lawson, no qual uma vela é queimada sob uma campanula na
presenca de um rato que continua ativo e sem sinal de falta de oxigénio, muito
depois da vela se apagar, pois o oxigénio ndo é totalmente removido do
recipiente, o que acontece é que ocorre a presenca de pouco oxigénio no
recipiente, ndo permitindo a combustao.

Ao realizar esta atividade, foi inserida a 4gua com objetivo de trabalhar a
pressao atmosférica. Os desenhos produzidos pelos alunos permitiram considerar
que eles compreenderam o processo da combustdo, porém a pressao
atmosférica ndo foi citada em nenhum dos desenhos realizados pelos alunos de
ambas as turmas. Os alunos da turma 503 (Figura 4 abaixo), ao fazerem seus
desenhos, foram mais detalhistas do que a turma 501 (Figura 4 acima), citando
gue o oxigénio dentro do copo diminuia e estava ligado a combustao.

Figura 4- Alunos da Turma 501 e 503 demonstrandoe-explicando o Experimento da vela.
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Com o experimento e a ilustracdo é possivel que o aluno perceba a
importancia do oxigénio na combustdo e entenda o funcionamento da pressao
atmosférica.

Experimento 3: Moeda que Cai no Copo

Esse experimento “Moeda que Cai no Copo” vai abordar o tdopico “Inércia”
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dentro do qual se estudam as Propriedades Fisicas da Matéria. De acordo com os
PCNs de Ciéncias Naturais, a inércia pode ser discutida a partir do 32 e 42 ciclos
no eixo Terra e Universo. Na BNCC, é visto desde o 12 ano do EF e é um pouco
mais aprofundado no 52 ano do EF ao comparar caracteristicas de diferentes
materiais presentes em objetos de uso cotidiano no eixo Matéria e Energia.

E mais um experimento classico usado para explicar a inércia, que por ser
ilustrativo facilita a compreensdo do assunto. Iniciou-se esse experimento
fazendo uma abordagem da lei da inércia dando exemplos como o do 6nibus em
movimento que ao frear bruscamente faz com que seus passageiros sejam
empurrados para frente, pois os mesmos continuardo em movimento, ja que a lei
da inércia diz que um corpo tende a manter seu estado de movimento, esteja ele
em repouso ou em movimento retilineo e uniforme (M.R.U).

Colocou-se um copo e em cima uma folha de papel A4 e sobre a folha uma
moeda. Pediu-se um voluntdrio da turma para demonstrar o experimento. Antes
gue o aluno puxasse o papel foi perguntado o que aconteceria com a moeda. As
respostas das turmas foram que a moeda viria junto com o papel. O aluno
orientado a puxar o papel com forga realizou o experimento e a moeda caiu
dentro do copo. Varios alunos fizeram o experimento e através dele conseguiram
entender o que havia sido explicado anteriormente, fazendo assim uma
associacdo entre o exemplo do O6nibus que freia inesperadamente com a
atividade experimental realizada.

As Figuras 5(a-d) mostram desenhos representando a interpretacdo objetiva
qgue os alunos deram sobre a atividade experimental realizada. Alguns bem
criativos demonstraram passo a passo a experiéncia, deixando claro, os materiais
utilizados e o resultado final da atividade.

Figura 5 - Alunos das turmas 501 e 503 demonstram e explicam o experimento,
respectivamente.
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Este experimento proporciona o entendimento do Principio da Inércia
formulado por Newton que diz que qualquer corpo em movimento uniforme ou
em repouso tende a se manter em movimento ou repouso. A observagdo permite
ao aluno fazer relagdes com tal principio em situacdes do dia-a-dia.

Experimento 4: Foguete de Baldo

Esta atividade teve inicio na explicagcdo de que o ar ocupa espago e na 32 Lei
de Newton sobre a “agdo e rea¢do”. Quando um corpo é puxado ou atraido por
outro sempre aparecerdo forgas aos pares (agdo-rea¢do), pois aparece uma forga
de agdo num corpo e a de reagdo no outro corpo, como exemplo, a for¢a peso é a
forga de agdo que a Terra atrai os corpos, a for¢a de reagdo esta localizada no
centro da Terra devido a agdo dos corpos sobre a Terra. A atividade pode ser
tratada nos eixos Terra e Universo a partir do 32 e 42 ciclo dos PCNs de Ciéncias
Naturais e no 52 ano do EF da BNCC como respostas a forgas mecanicas sobre
diferentes materiais.

Os alunos formaram duplas e foram distribuidos os materiais: 1 baldo, 1
canudinho, 1 pedaco de barbante e fita crepe. Com esses objetos foram
desafiados a construir um protétipo de foguete movido a ar e que utilizasse a Lei
da Acdo e Reagdo para se movimentar.

Nesta etapa observou-se que a primeira atitude das duas turmas ao pegar os
materiais foi encher os baldes, mas ficaram algum tempo perdidos sem saber o
gue fazer com a fita, o canudinho e o barbante; alguns chegaram a amarrar a
boca dos balBes, mas em discussdao entre eles mesmos perceberam que com a
boca do baldo amarrada o ar ndo teria como sair. Uma dupla teve a ideia de
passar o barbante por dentro do canudinho e as outras a seguiram; a partir deste
momento todos entenderam que o baldo deveria ser fixado no canudinho com a
fita crepe e era so soltar a boca do baldo que o foguete seria lancado.

Este compartilhamento de teorias é importantissimo na elaboragdo do
conhecimento, pois de acordo com Gadéa e Dorn (2011) os estudantes acabam
ajudando um ao outro, ocorrendo interagdo entre o sujeito-sujeito e sujeito-
objeto. Os desenhos demonstram que os alunos compreenderam conceitos e
construiram ligacGes relacionadas a lei da acdo e reacdo, associando que o
sentindo do movimento é resultante do sentido da saida do ar.

O interessante neste experimento foi perceber que os alunos da turma 501,
como mostra a Figura 6 (acima), ficaram em linha reta, para os balGes serem
lancados, porém na turma 503, ver Figura 6 (abaixo), uma dupla sup6s que os
balGes iriam mais rapidos se os que estavam com o baldo ficassem em lugar alto
em relacdo ao que estava segurando a outra ponta do barbante, ai todos
decidiram subir nas cadeiras. As duplas, apdés o experimento, realizaram
desenhos para explicar a experiéncia, levando em consideracdo a teoria
repassada.

Os desenhos produzidos comprovam que as nog¢des basicas do objetivo
pretendido com o experimento foram assimiladas pelos alunos, mas a maneira
como cada turma se apropriou desse conhecimento é um fator interessante. As
ilustracoes feitas pelos alunos da turma 501 possibilitam concluir que o fato do ar
impulsionar o baldo para frente foi o que mais chamou a atencdo dos estudantes,
ndo havendo nenhuma citagdo direta com a lei da acdo e reacdo. Ja os desenhos
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realizados pela turma 503 permitiram analisar que o fato do baldo ser
impulsionado estd relacionado a saida de ar, que é explicada pela lei da acdo e
reacdo. Utilizando alguns materiais simples e a ludicidade é possivel demonstrar
através de um protétipo de foguete movido a ar os conceitos basicos dessa lei da
fisica.

Figura 6- Alunos da turma 501 (acima) e 503 (abaixo) produzindo, demonstrando
e explicando o langcamento do foguete de bal3o.
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Experimento 5: Foguete de Agua

Este experimento segue os conteudos dos PCNs de Ciéncias Naturais e da
BNCC do experimento 4. Ele foi realizado por ultimo e, nos dias que antecederam
as experiéncias, foi solicitado aos alunos que trouxessem garrafas pets e pratinho
de isopor para realizacdo da atividade. Na sala de aula, os alunos foram divididos
em grupos para montagem do foguete. Nesta fase foi importante o auxilio aos
alunos, pois mesmo com as orientacGes repassadas tinham dificuldades em
realizar algumas etapas da confeccdo do foguete.

O préximo passo foi explicar para os alunos que o experimento foguete de
baldo trataria da 32 lei de Newton, da acdo e reacdo, porém o mecanismo para
gue isso acontecesse seria a agua e o ar. O sistema de propulsdo seria baseado
em uma bomba de pneu de bicicleta modificada; a bomba foi demonstrada para
os alunos e eles puderam manused-la e verificar as modificacbes e adaptacbes
feitas para que a experiéncia desse certo.

Com os foguetes prontos e apds as explicacbes, os alunos foram
direcionados a um local ao lado da escola onde seria possivel realizar o
experimento. Apds os langamentos, 0s grupos se reuniram para construir os
desenhos que era a metodologia adotada no decorrer do projeto e facilitava a
explicacdao dos alunos em relacdao ao que haviam entendido, unindo o que eles
percebiam na pratica com a teoria da sala de aula.
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Ao analisar os desenhos, percebe-se que, dentro do esperado, os estudantes
assimilaram o que havia se proposto, que a acdo e reacdo responsavel pelo
lancamento do foguete provinham dos fatores agua e ar (Figura 7), e que a
bomba era o mecanismo de propulsdo necessario para o lancamento.

Figura 7- Alunos das turmas 501 e 503 produzindo, demonstrando e explicando o
lancamento do foguete de dgua, respectivamente.
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Neste experimento, a Lei da Ag¢do e Reacdo é desenvolvida através da
construcdo de um modelo de foguete que virou “febre” no mundo. O foguete de
agua contagia e faz o aluno querer compreender o seu funcionamento.

Nas Figuras 6 e 7, tratamos do mesmo tema que foi a 32 Lei de Newton, mas
abordamos de duas maneiras diferentes, isto €, com materiais diferentes que
culminou em experimentos também diferentes. Isso possibilita ao aluno observar
a diversidade de experimentos ou aplicacdes que podem tratar do mesmo
assunto e se apoiar nos conceitos da 32 lei de Newton para ser explicados.

As mudancas que tais atividades trazem na compreensdo do aluno sdo
significativas e de acordo com Ataide e Silva (2011) as formas de registro que o
educador pode usar para verificar os progressos dos discentes variam, e vao
desde textos a desenhos. Desta maneira, esse projeto focou documentar através
de desenhos os conceitos que os alunos desenvolveram ao longo das atividades,
pelo fato de estar trabalhando com criancas, e o pouco dominio que tinham da
escrita ainda dificultava tais registros e argumentos que eles usam pra explicar as
experiéncias.

Pagina | 131
RESULTADO E DISCUSSAO DOS QUESTIONARIOS APLICADOS AOS ALUNOS E
PROFESSORES
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Nesta secdo foram analisadas as respostas de alunos e professores dos
questionarios aplicados contendo perguntas objetivas para facilitar as repostas
dos mesmos. Através dessa metodologia foram retirados os seguintes dados:

A questdo 1 (Q1) faz referéncia ao interesse dos alunos pela disciplina
ciéncias fisicas. A turma 501, composta por 19 alunos (100%), que responderam
ao questionario, onde 12 alunos (63%) gostam de estudar ciéncias, enquanto na
turma 503, 18 alunos (100%) responderam ao questionario, onde 14 alunos (78%)
gostam de estudar ciéncias. Os resultados mostraram que a grande maioria se
interessa pelo ensino de ciéncias, mas uma parcela ainda relevante tem antipatia
pela area, isto é, o restante dos alunos das turmas 501 (37%) e 503 (22%). Ao
serem, indagados sobre o fato de ndo gostarem de ciéncias as respostas foram
gue nas aulas de ciéncias se escreve muito e outros alunos possuiam preferéncias
por outras disciplinas.

A Q2 é sobre o fato de que alunos da faixa de 10 a 12 anos de idade ja
haviam realizado experimentos. Na turma 501, apenas 7 alunos (37%) ja haviam
feito experimentos ao estudar ciéncias, enquanto na turma 503, foram 6 alunos
(33%). Os resultados mostraram que a minoria nas turmas 501 e 503 ja havia
realizado experimentos nas aulas de ciéncias fisicas, mas a maioria da turma 501
(63%) e da turma 503 (67%) ndo havia realizado experimentos nas aulas de
ciéncias fisicas.

A Q3 trata sobre o fato dos alunos terem gostado ou ndo da aula com
experimentos. Na turma 501, 16 alunos (84%) e na turma 503, foram 17 alunos
(94%) que gostaram. Os resultados mostraram que a maioria dos alunos das
turmas 501 e 503 gostaram da aula com experimentos, mas a minoria da turma
501 (16%) e da turma 503 (6%) preferem a aula de ciéncias fisicas com caneta
piloto (giz) e quadro, pois ndo estdo acostumados a estudar dessa forma.

As Q2 e Q3 confirmaram que a maioria dos alunos tiveram aulas com
experimentos pela primeira vez na execugdo dessas atividades na escola por
meio do aluno da FACIN/CUMB/UFPa.

A Q4 trata sobre o fato dos alunos ja terem ouvido falar (ou estudado) sobre
magnetismo e gravidade. Verifica-se que na turma 501, 5 alunos (26%) ja tinham
ouvido falar de magnetismo e gravidade, 3 alunos (16%) tinham ouvido falar sé
de magnetismo, 2 alunos (10,5%) tinham ouvido falar sé de gravidade e 9 alunos
(47,5%) ndo tinham ouvido falar de magnetismo e gravidade. Na turma 503, 7
alunos (39%) ja tinham ouvido falar de magnetismo e gravidade, 4 alunos (22%)
tinham ouvido falar sé de magnetismo, 4 alunos (22%) tinham ouvido falar sé de
gravidade e 3 alunos (17%) ndo tinham ouvido falar de magnetismo e gravidade.
Ao se discutir onde eles tinham ouvido falar sobre esses assuntos, eles citaram a
televisdo, especialmente os filmes de ficgado cientifica e os desenhos animados.

A Q5 trata sobre as no¢Ges das leis da inércia e da acdo e reacdo. Verifica-se
que nas duas turmas (501 e 503), 100% dos alunos ndao tinham nenhum
conhecimento sobre as leis da inércia e da acdo e reacdo. Esse resultado é
surpreendente, pois até antes da exposicdo dos experimentos os alunos ndo
tinham ouvido falar sobre tais temas.

Com relagdo as indagacdes feitas no questionario (as questdes) aplicado com
os professores (QP) referentes a forma como o ensino de ciéncias era trabalhado
pelos mesmos, foi possivel retirar os seguintes dados:
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A QP1 faz referéncia ao tempo de magistério dos professores de ciéncias
atuantes na escola e a frequéncia com que eles trabalham ciéncias durante a
semana. O professor da turma 501 (P1) respondeu que ja trabalha ciéncias ha 9
anos, 1 ou 2 vezes por semana, enquanto que o professor da turma 503 (P3)
respondeu que ja trabalha ciéncias ha 14 anos também 1 ou 2 vezes por semana.

A QP2 trata da metodologia utilizada, realizacdo de experimentos nas aulas
de ciéncias e se a escola realiza feira de ciéncias para exposicdo dos
experimentos. O P1 respondeu que usa slides, videos e confeccdo de cartazes nas
aulas e algumas vezes realiza experimento, mas a escola ndo realiza feira de
ciéncias; enquanto que o P3 respondeu que usa textos, videos e atividades
praticas, pois ele tinha um projeto sobre a feira do conhecimento, mas esse
projeto havia parado.

Os dois professores (P1 e P3) ja trabalharam ha alguns anos em turmas de 12
ao 52 ano do EF, principalmente a professora P3 que possui uma larga
experiéncia na area da educa¢do, como mostra a QP1, sendo que ela trabalha
suas aulas usando atividade pratica e realizando feira de ciéncias. Ou seja, a P3
explicou que a escola possuia uma feira que envolvia experimentos, os alunos
juntamente com os professores se organizavam e o evento era aberto a
comunidade, mas como a escola possuia muitos outros projetos e o calenddrio
escolar tinha vdrias programagdes, a feira acabou perdendo espago.

A QP3 trata das dificuldades de se realizarem experimentos e da importancia
deles nas aulas de ciéncias. Para os professores P1 e P3, as dificuldades para se
trabalhar com experimentos se dd pela falta de material especifico e de um
laboratdrio. Entretanto, eles consideram importante fazer experimentos nas
aulas de ciéncias, pois para P1 as aulas ficam mais dindmicas e interessantes, ja
para o P3 o aluno tem a possibilidade de ver na pratica a teoria facilitando a
compreensao.

Verificando-se a QP3, conclui-se que os 2 professores reconhecem que as
atividades experimentais tornam as aulas de ciéncias dindmicas e facilitam a
relacdo entre teoria e pratica, auxiliando o entendimento dos alunos com os
assuntos abordados.

CONSIDERAGOES FINAIS

A utilizacdo de atividades experimentais no ensino de ciéncias, que estao
presentes no dia-a-dia dos alunos, torna as aulas mais interessantes e sdo
ferramentas importantes no processo de ensino e aprendizagem. Na auséncia de
laboratdrios de ciéncias, conceitos fisicos podem ser trabalhados com materiais
alternativos e de facil acesso para construcdo dos experimentos, agucando a
curiosidade e, através da ludicidade, facilitando o entendimento.

O trabalho permitiu perceber que a fisica pode ser apresentada as criancgas
através da contextualizacdo dos temas e fazendo a correlacdo da pratica com a
teoria, demonstrando que o aluno deve ser visto como um ator do processo de
ensino e ndo como um coadjuvante, que apenas observa e absorve o conteudo,
mas que interage e constréi esse conhecimento. Ou seja, o conhecimento
cientifico pode ser construido a partir do conhecimento popular ou prévio que o
aluno tem acerca do assunto abordado pelo professor, na sala de aula. E a partir
dai, pode ser criada uma visdo construtivista que permita que o aluno forme uma
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estrutura de raciocinio légico no contato com o objeto a ser investigado. Esse
objeto pode n3do ser um objeto de aprendizagem, mas através da transposicao
didatica esse objeto deixa de ser um objeto qualquer do dia-a-dia e passa a ser
um objeto de investigacdo na escola.

Em resumo, os desenhos explicativos construidos pelos préprios alunos
apontam como e o quanto eles compreenderam e absorveram sobre o assunto
abordado pelo professor na sala de aula; o material gerado pelos alunos
posteriormente foi utilizado pelo professor, como pratica reflexiva aprimorando
sua metodologia e revendo pontos que ndo ficaram claros aos alunos.
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Teaching Physics Science with simple
experiments for 5™ Year of Elementary
School of basic education

ABSTRACT

In this paper, we describe a proposed of experimental activity of the physics science
contents with 42 students from two classes of 5" year of Elementary Education (EE) of
basic education. This work was conducted in a public school in the municipality of
Breves/PA. Addressing physics topics, we conducted some experiments with alternative
materials and cost low in order to arousing the interest of the students stimulating their
creativity to solve problem situations of their daily life and validate that within the
theoretical and practical vision the use of experimentation is a key element in the
teaching-learning process. And that, in this way, teachers can achieve great advances in
student learning. Using the investigative-constructivist research through of the research
study, we obtained records that lead to the reflection of how such activities in the early
years, aid in the construction of scientific knowledge providing learning and forming
citizens who question and propose new idea.

KEYWORDS: Experimental activities. Science education. Alternative materials.
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