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2. Altas Habilidades / Superdotagdo

2.1 Conceituacao

2.1.1 Inteligéncia

Nas ultimas décadas, o que se entende por inteligéncia vem sendo
mundialmente discutido e amplamente questionado. Trata-se de um conceito em
constante revisdo e redefinigdo que influencia diretamente o conceito de
superdotacdo. Vale lembrar que tal conceito também varia de acordo com a cultura.

Aqui adotaremos as conceituacbes apresentadas por Gardner (2001), que afirma:

“Algumas culturas sequer possuem um conceito chamado
inteligéncia, e outras definem inteligéncia em termos de
caracteristicas que os ocidentais podem considerar esquisitas —
obediéncia, ou capacidade de ouvir, ou forca moral, por
exemplo.” (p.31)

O principal objetivo deste capitulo é tragar um breve histérico dos estudos
sobre a inteligéncia para que possamos situar as AH/SD num panorama
histdrico/cultural/social. Pretendemos também explicitar as transformagdes histdricas
que os conceitos de “inteligéncia” e “superdotacdo” vém sofrendo e como tém sido

utilizados atualmente pela literatura cientifica especifica.

Ao final do capitulo trataremos ainda de esclarecer terminologias como:
talento, indigo, génio, prodigio; palavras estas que vém sendo mal compreendidas e,

portanto, empregadas de forma equivocada.

Um fato é certo: ndo é possivel continuarmos conceituando inteligéncia com
base em numeros absolutos de Ql (quociente de inteligéncia), com a creng¢a em
hereditariedade e “superioridade de ragas” ou, ainda, com o foco somente ou
predominantemente nas areas matematica e linguistica como historicamente ja foi
feito. Gardner (2001) afirma que “Nos ultimos cinquenta anos nosso conhecimento da
mente e do cérebro humanos modificou-se fundamentalmente” (p.13). A ciéncia
progrediu e com o apoio da tecnologia hoje podemos realizar estudos acerca da mente

humana e do seu funcionamento que antes eram impensdveis. As teorias sobre
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inteligéncia que antes vigoravam, muitas vezes com bases claramente ideoldgicas,
eram préprias para aquela época e para determinados grupos e certamente
influenciam nossa histéria, mas foram criticadas, atualizadas, revistas, reformuladas.
Ha que se lembrar também que novos estudos estdo em andamento, de forma que as
teorias hoje existentes continuam em constante revisdo e transformacdo. Trata-se de

um conceito multidimensional e dindmico, longe se ser objetivo e estatico.

-

E importante que isso seja dito para situar nosso modo de compreender a
inteligéncia, uma vez que ha ainda autores, chamados de “generalistas”, que
acreditam que a inteligéncia € mensurdvel, fixa e imutavel. Este ndo é o nosso ponto

de vista.

Para vermos como ha opinides e visGes contraditdrias, Gardner (2001) relata
gue em 1994 foi publicado um livro chamado The Bell Curve, de Richard J. Herrnstein e
Charles Murray, que fez grande sucesso. Nele os autores afirmam que a inteligéncia é
em grande parte herdada e deixam implicita sua visdo eugenista (crenca de
superioridade de alguns em relagcdo a outros, exclusivamente pautado nos fatores
genéticos). Em 1995 (somente um ano apo6s a publicacdo de The Bell Curve) foi
publicado o livro Inteligéncia Emocional, de Daniel Goleman, com ideias radicalmente
diferentes das presentes no The Bell Curve, ressaltando a importancia das habilidades
humanas relacionadas a emocdo e as pessoas. Como se pode ver, ha 17 anos (ndo faz
tanto tempo), praticamente numa mesma época, opinides e teorias divergentes

coexistiam. Ainda coexistem.

Os primeiros estudos sistematicos sobre inteligéncia nos levam a 1859, quando
Charles Darwin publicou o livio A Origem das Espécies, explicando, de forma
essencialmente tedrica, a origem de todas as espécies e tratando, inclusive, de tracos

psicoldgicos (intelectuais e emocionais).

Dez anos apds a publicacdo e o sucesso do livro de Darwin, seu primo Francis
Galton, inspirado por seus estudos, publica o livro Hereditary Genius. Ambos
defendem a hereditariedade como predominante no desenvolvimento das espécies,
porém, Galton trata especificamente dos seres humanos, afirmando, como disse Silva

(2010), que existe um “pedigree dos génios” (p.29). A autora também afirma que foi
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Galton quem cunhou o termo “eugenia: a possibilidade de aperfeicopamento da raga
humana. (...) o controle da reproducdao dos seres humanos para a depurac¢do da
espécie em termos de inteligéncia” (p.31). Segundo essa crenga, as mulheres seriam
menos inteligentes que os homens, os negros menos inteligentes que os brancos, os
pobres menos inteligentes que os ricos. Seus testes incluiam, por exemplo, a medicdo
da caixa craniana das pessoas, pois para ele, “(...) medir a cabeca é o teste de
inteligéncia mais simples, pois reflete o tamanho do cérebro contido e, assim sendo, o
grau de diferenciacao das habilidades intelectuais do individuo medido” (Silva, 2010,

p.32).

Segundo a légica da época e desse tipo de visdo inatista, uma crianca que se
sujeitasse a um teste de Ql e naquele momento apresentasse um escore considerado
baixo ndo poderia desenvolver-se muito; seu destino era, portanto, mediocre porque
nenhuma condig¢dao de aprendizagem lhe seria fornecida em fungao do determinismo

do conceito de inteligéncia daguele momento histdrico.

Com Galton iniciou-se uma busca pela criacdo de instrumentos de medida da
Inteligéncia, mas, segundo Silva (2010), ndo ha nenhum teste utilizado atualmente ou
nos ultimos 100 anos que tenha correlacdo com os mesmos. Gardner (2001) afirma
que “Desde a época de Galton, as pessoas procuravam avidamente as melhores

maneiras de definir, mensurar e cultivar a inteligéncia” (p.13).

Considera-se que o primeiro teste psicoldgico de inteligéncia propriamente dito
tenha sido elaborado por Alfred Binet (1857-1911), psicélogo e educador francés
interessado em criancas e em educagdo. Um de seus “laboratérios” era em sua prépria
casa: segundo Zazzo (1993), o psicodlogo observava suas duas filhas, buscando “(...) as
diferencas individuais e sua relagdo com o patrimdnio genético e a educagao” (apud
Silva, 2010, p.45). Binet associou-se a Henri Beaunis, diretor do Laboratério de
Psicofisiologia da Sorbonne e |14 atuou por muito tempo. Foi nessa oportunidade que

conheceu Théodore Simon. Segundo Silva (2010), Binet e Beaunis propdem:

“(...) o desenvolvimento de um conjunto de testes cuja
aplicagao leve menos de duas horas e que fornega um perfil da
personalidade de riqueza e complexidade equivalentes as



28

obtidas por meio de entrevistas e do levantamento do histdrico
individual.” (Silva, 2010, p.47)

Outra contribuigdo importante de Binet é a conclusdo de que “(...) criangas tém
habilidades sensoriais e neuropsicolégicas semelhantes as dos adultos (...)” (Silva,

2010, p.47).

O final do século XIX, década de 1890, foi um periodo de grande producao para
Binet. Estudou os fins sociais da educacdo, as diferencas entre criancas “normais” e
“anormais” e a identificacdo de criancas atrasadas. Segundo Silva (2010), “(...) a
questdo qualitativa de como as pessoas procedem para solucionar problemas sempre
seria tao importante, para Binet, quanto o fato de chegarem a uma solugao

satisfatdria” (p.50).

O Ministério de Educacdo da Franca precisava de um instrumento que
auxiliasse as escolas a compreender quais eram os alunos com dificuldades de
escolarizagdo e Binet e Simon criaram um instrumento que passava a considerara “(...)
inteligéncia como uma capacidade que aumenta com a idade, mas em ritmo individual

III

e varidvel” (Silva, 2010, p.52). Em 1905 foi publicada a primeira versdo da Escala Binet-
Simon de Inteligéncia que avaliava principalmente “(...) a memdria verbal, o raciocinio
verbal, o raciocinio numérico, a apreciacdo de sequéncias légicas e a capacidade de

dizer como resolver problemas do cotidiano” (Gardner, 2001, p.23).

Para Silva (2010, p.57): “O objetivo de Binet era estabelecer um diagndstico
individual, como exigia o sistema francés, e seu interesse sempre foi compreender a
mente humana e promover a educac¢do”. Era avesso a promogdo pessoal e seu
interesse primordial era “(...) criar um instrumento para o diagndstico de criangas que
precisam de atencdo no sistema educacional, para apreciar o seu ‘nivel mental’” (Silva,

2010, p.59). Sua intencdo ndo era a de diagnosticar para rotular e segregar.

Segundo Sabatella (2008), em 1912, Louis William Stern, psicdlogo alemao,
propds trocar o conceito de “nivel mental” de Binet para “idade mental” e propods
ainda o termo “idade cronoldgica”. Chamou de quociente de inteligéncia (Ql) a divisdo

da primeira pela segunda. Segundo Silva (2010), essa mudanga de nomenclatura (de
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nivel mental para idade mental) “(...) deu margem a concepg¢dao de algo fixo e

imutavel” (p.59).

Silva (2010) diz que , levado aos Estados Unidos pelo psicdlogo eugenista Henri
H. Goddard (1866-1957), o instrumento de Binet foi “adulterado e utilizado de forma
indevida” (p.59). Sao implementados “(...) amplos programas de testagem que
afetardo a vida de muitos” (p.59). Os Estados Unidos da época apresentavam solo fértil
para a eugenia, que atendia os interesses sociais das classes dominantes. Martin

(1977) relata que, para Terman:

“(...) os testes constituem instrumentos de demonstracao de
ligagdo entre raga, inteligéncia, classe social e depravagdo; uma
ligagdo cuja existéncia prova a necessidade de segregar os
inaptos e ajustar a posicdo social de um individuo e a
inteligéncia.” (apud Silva, 2010, p.66)

Os psicologos Lewis M. Terman (1877-1956), da Universidade de Stanford, e
Robert M. Yerkes (1876-1956), da Universidade de Harvard, adaptaram o instrumento
de Binet para que pudesse ser aplicado de forma coletiva. Terman propds, em 1916,
gue o numero do Ql fosse multiplicado por 100, eliminando as casas decimais.
Também adaptaram o teste para uso com adultos, sendo essa nova versao

amplamente utilizada até hoje e conhecida como Escala de Inteligéncia Stanford-Binet.

Segundo Sabatella (2008), “(...) apdés 1920, a pratica de aplicar testes de
inteligéncia com objetivos educacionais, se instalou nos Estados Unidos e na Europa”
(p.49). Os alunos selecionados como deficientes intelectuais eram segregados em

escolas especiais e marginalizados. Goddard (1914) diz que:

“Estd perfeitamente claro que a nenhum deficiente mental
deve ser permitido casar ou procriar. E ébvio que, para essa
regra ser instituida, a parcela inteligente da populagdao deve
colaborar para que seja executada.” (apud Silva, 2010, p.561)

Se por um lado, para a populacdo diagnosticada com baixo Ql, a aplicacao dos
testes era extremamente negativa, por outro, nao se pode negar que a populagao com
alto QI tenha sido beneficiada. Algumas criangas com AH/SD passaram a ser vistas. E
claro que ha limitagGes, ja que se trata de uma época em que os critérios se baseavam

no absolutismo dos testes, porém, mesmo assim, o fato é que as criancas com alto Ql
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passaram a ser reconhecidas e apoiadas. Porém, o fato das AH/SD ter sido associada,
naquela época, exclusivamente ao Ql, a marca que esse fato deixou em nossa historia
contribuiu para que inumeras outras criancas consideradas hoje com AH/SD

(selecionadas por outros critérios) continuassem por muito tempo invisiveis.

Gardner (2001) afirma que, segundo E. G. Boring, psicdlogo de Harvard,
“inteligéncia é o que o teste testa” (p.24), afirmando, portanto, que os testes de
inteligéncia eram ferramentas eficientes e suficientes para a deteccdo da inteligéncia,

gue por sua vez era Unica, absoluta e imutdvel.

Muitos dos conceitos errGneos ou ultrapassados que existem hoje sobre
inteligéncia, especialmente no senso comum, estao ainda calcados nessa base histdrica
dos absolutismos e das formas de mensuracdo exclusivamente baseadas nos testes

psicolégicos.

Vale lembrar que estamos tratando de uma visdao predominante na época, o
gue ndo quer dizer que ndo houvessem outros tedricos pensando de forma diversa.
Por volta de 1930, o psicdlogo Thurstone, da Universidade de Chicago, questionou o
conceito de Ql para medir a inteligéncia, dizendo que, segundo seu entender,
inteligéncia pode estar presente em outras areas menos académicas ou verbais.
Guilford dizia que a inteligéncia do individuo é singular, Unica “(...) e apresenta uma
variedade de pontos altos e baixos, em vez de um nivel geral de habilidade em todas

as areas (como determina a simples pontuacgdo de Ql)” (Sabatella, 2008, p.52).

Cada tedrico que questionava a conceituagao de inteligéncia e das formas de
medicdo trazia contribuicGes importantes para a modificacdo do conceito de AH/SD;
porém, sabemos que mudangas conceituais levam tempo. Podemos destacar a década
de 1980 como sendo um periodo de grande avanco nas teorias da inteligéncia, ja que
foi nessa época que surgiram, em Harvard, o trabalho de Gardner com sua Teoria das
Inteligéncias Multiplas (1983) e, em Yale, o de Robert Sternberg (1984), cujas teorias

ndo comungavam com os principios psicometristas.

Gardner (2001) afirma que “o que significa ser inteligente é uma questdo

filosofica profunda, uma questdo que exige base em biologia, fisica e matematica”
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(p.34) e mostra, através de seus estudos e escritos, que os estudos sobre inteligéncia
deixam de pertencer a um grupo fechado de psicometristas. O autor diz que em sua
juventude gostava de musica e que as artes eram parte importante de sua vida, de
forma que quando comegou a se deparar com teorias desenvolvimentistas que nao
citavam as artes como habilidades importantes no desenvolvimento de um ser

humano, passou a questionar o que se compreendia por inteligéncia e cognigao.

Nosso entrevistado (Marcos) relata que sempre gostou muito de desenho e

percebe que a visualizacdo de um fendmeno ajuda-o na compreensiao do mesmo.

“(...) ew gostova sempre muifo de desendo: Ew sempre
te wma aglidade wmuito boa com as mdos, ew
terdro wma caligrafia wuwifo bor, ew sel escrever
letras géticas e alemds, (...) e sempre five essa
copocidade de desenjo; entio, essa cosa vismal pra
mim € a cosa mals Lmportante.”’

Interessado pelos estudos sobre o desenvolvimento das capacidades cognitivas
humanas e curioso sobre o funcionamento do sistema nervoso, Howard Gardner
aproximou-se do neurologista Norman Geschwind, que trabalhava com pessoas
afetadas por acidentes vasculares cerebrais — AVC. Tornou-se estudante de
neuropsicologia e, como tal, passou a perceber que diferentes areas cerebrais sao
responsaveis por diferentes habilidades humanas. Trabalhou também com criancas
“comuns” e com AH/SD e foi percebendo que “(...) as pessoas tém um leque de
capacidades. A capacidade numa area de atuacdo ndo indica nenhuma capacidade

compardavel em outras areas” (Gardner, 2001, p.43).

Gardner (2001) conceitua inteligéncia como sendo “um potencial biopsicolédgico
para processar informacdes que pode ser ativado num cenario cultural para solucionar
problemas ou criar produtos que sejam valorizados numa cultura” (p.47). O autor
explica:

“(...) as inteligéncias ndo sdo objetos que podem ser vistos e
nem contados. Elas sdo potenciais — neurais presumivelmente —

gue poderdo ser ou ndo ativados, dependendo dos valores de
uma cultura especifica, das oportunidades disponiveis nessa
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cultura e das decisdes pessoais tomadas por individuos e/ou
suas familias, seus professores e outros.” (2010, p.47)

Sobre as criangas com AH/SD, Gama (2006) relata que Gardner “(...) chama as
criancas superdotadas de criancas que prometem, e as descreve como aguelas que

contém em si a promessa de um desenvolvimento superior” (p.40 — grifo no original).

Ha uma discussdo entre autores acerca da existéncia ou ndao de uma base
bioldgica constitutiva das altas habilidades/superdotacdo. Como explicitado acima, os
autores nos quais nos baseamos defendem a existéncia de uma base bioldgica
constitutiva, o que explicaria, entre outros fatores, a incidéncia de pessoas com altas
habilidades/superdotacdo numa mesma familia. A existéncia de uma base bioldgica
confere um potencial que pode ou ndo ser desenvolvido de acordo com o meio, a

cultura e o oferecimento ou a escassez de recursos.

A Dra. Erika Landau (2011) explica que, segundo a sua visdo, talento é o
primeiro passo para que uma pessoa possa desenvolver AH/SD. Faldvamos sobre um

talento em matemadtica e ela discorreu: “€ssg ¢ um talgnto, certo? Mas ai vocg o
desafia, coloca-o gm outros campos da matgmatica ¢ interacdo social. €ntéo a

personalidadg intgira sg pregnche. Pai ¢lg sg torna supegrdotado”.

Em 1983 Gardner publicou seu livro Frames of Mind: The Theory of Multiple
Intelligences, no qual apresentou a “Teoria das Inteligéncias Multiplas”, propondo a
existéncia de sete inteligéncias humanas, conforme a descricao resumida apresentada

no quadro 1.
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Quadro 1: As sete inteligéncias propostas por Howard Gardner e suas caracteristicas.

Inteligéncias

Caracteristicas

Exemplos

Linguistica

Sensibilidade para a lingua falada e
escrita; habilidade de aprender
linguas; capacidade de utilizar a lingua
para atingir certos objetivos.

Locutores, oradores,
escritores, advogados,
poetas, professores.

Légico-matematica

Capacidade de analisar problemas
com lbgica, de realizar operacOes
matematicas e investigar questGes
cientificamente.

Matematicos,
cientistas, advogados,
engenheiros.

Musical

Habilidades na atuacdo, composicdo e
apreciacdo de padrdes musicais,
sensibilidade para sons, para ritmos.

Musicos.

Fisico-cinestésica Capacidade de usar o corpo para | Dancarinos, atores,

(ou corporal- resolver problemas ou fabricar | atletas, artesaos,

cinestésica) produtos. cirurgides, mimicos,
mecanicos.

Espacial Potencial de reconhecer e manipular | Navegadores, pilotos,
os padrdes do espaco, bem como | escultores, cirurgides,
padroes de areas mais confinadas. jogadores de xadrez,

arquitetos.

Interpessoal Capacidade de entender as intenc¢des, | Vendedores,
motivacoes e os desejos do préoximo e | professores,
consequentemente de trabalhar de | profissionais de
modo eficiente com terceiros. marketing, politicos,

atores, psicélogos.

Intrapessoal Capacidade da pessoa de se conhecer, | Grandes lideres (Ex.:
de ter um modelo individual de | Nelson Mandela),
trabalho eficiente. Artistas (capazes de se

expressar através de
outras linguagens:

cénicas, plasticas etc.)

Fonte: Quadro elaborado a partir de Sabatella (2008) e Gardner (2004).

Gardner (2001) diz que todos nds recebemos essas inteligéncias de forma inata,

porém, cada pessoa, de forma Unica, apresenta suas proprias combinacdes de

inteligéncias: “Afinal de contas, as inteligéncias vém da combinacdo de heranca

genética do individuo com as condigdes de vida numa cultura e numa era dadas”
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(Gardner, 2010, p.60). Diz ainda que desde que prop0s as sete inteligéncias, alertou
gue elas poderiam ser reformuladas. Hoje o pesquisador estuda algumas inteligéncias
adicionais: Naturalista (sensibilidade as questdes da fauna, da flora e do planeta),
Espiritual (conjunto de inteligéncias relacionadas ao espirito) e a Existencial
(significado da vida e da morte, atencdo a questbes primordiais). Trata ainda da

guestdao moral:

“(...) tarefa para o novo milénio ndo é apenas afiar nossas
varias inteligéncias e usa-las adequadamente. Precisamos ver
como a inteligéncia e a moral podem trabalhar em conjunto e
criar um mundo em que uma grande variedade de pessoas
gueira viver. Afinal, uma sociedade dirigida por gente
“inteligente” ainda pode destruir a si mesma ou ao resto do
mundo.” (Gardner, 2001, p.14)

A reflexdo acerca do que se considera inteligéncia esta também imbricada com
o desenvolvimento humano. Quando a inteligéncia considerada valida é somente a
capacidade intelectual, os incentivos ao desenvolvimento humano ficam focados nesse
aspecto. Porém, quando o conceito de inteligéncia se amplia, amplia-se também o que

se compreende por desenvolvimento. Diz, sobre isso, Landau:

“(...) vocg precisa degsafiar, ndo somenteg degsafiar o e¢regbro.
Voeg tem que degsafiar a sua personalidade complgta. N&o
somgntg O cegrebro, mas tambgm o0s sentimgntos, a
intgracdo social, para qug possa ser ¢ criar ¢ fazgr coisas
de uma forma qug.. €u acredito queg quanto mais voeg
invgstg, mais vocg podg obter dgssa crianca.” (Landau,
2011)

Sabermos sobre a existéncia de tantas formas de inteligéncia auxilia-nos
também a compreender que mesmo o individuo mais capaz em alguma area, podera
ter dificuldades em outras. Marcos conta que, na escola, apresentava facilidade nas

ciéncias exatas/bioldgicas e dificuldades nas ciéncias humanas:

“Ew atihho guue e ful wmar triongas, o85Um COMMo™ i
adudto, com muitfo ponca pocibineia pora coisas gue
ndo sdo tiemicas, gue ndo sdo bew explicadas, nio
sdo coerentes. Ew nunca gostel de wemorizar nada,
sempre me del muwifo mal em geografia, portugués,
porgue (risos) acho gue fol até a maveira gue fol
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ensinado, hoje se ensina geografia de wma maneira
completomente diferente, wmas esta  guestdo de
memorizar o330 do corpo, memorizar nome de rios,
afluentes, tudo Bso, e nunca gostel disso porgue en
sempre protwrel entender o porgul das colsas. Em
guimica, ew sempre achel a guimica mals facil,
porgue Wi wma explicagdo flsiea, wma coua
coerente, de certos leis e vocl (B e entdo vocé entende
e acetn bem ss0.”’

A Dra. Erika Landau frisa a necessidade de ndo exigirmos da crianca que ela seja

boa em tudo:

“existe um preconcegito, porqueg a crianca superdotada ¢
superdotada. Por ¢la ser supgrdotada, tudo ¢ facil para ¢la.
M superdotacdo ndo ¢ algo como: sg vocg ¢ supgrdotado
gntdo ¢ supgrdotado gm tudo. €u conhgeo muitas criancas
qug s80 muito criativas gm matgmatica, mas ¢las t¢m
dificuldadgs sociais. {Jjudar outras pgssoas. o¢ ¢ verdadg
qug ¢las sabgm mais, gntdo ¢las podem fazer mais. Blas por
outro lado ¢las n&o podem sgr Igvados a programas ¢m qug
$g gspereg qug as criancas supgrdotadas sgjam boas gm
todas as coisas. NOs tegmos qug gnsind-los a serem
desafiadorgs ¢ falar sobrg gssas coisas qug n8o sdo facgis
para ¢las.” (2011)

E fundamental sabermos que mesmo as pessoas com maior capacidade
cognitiva cometem erros, para que possamos permitir que cometam erros e que
assim, elas possam desenvolver-se permitindo-se errar e recomecar ou, melhor ainda,

aprendendo a usar o erro como ponte para algo novo. Dra. Landau diz:

M melhor ecoisa que poderiam fazer ¢ tambgm dizer-lhes: -
Bem, ndo sg preocupem, usgm a oportunidade. Voeg pode
comgeter egrros porqug voeg ¢ humano ¢ qualquer ser
humano podg comgeter grros, gntdo vocg tgm a pegrmissdo
para comgter grros. O qug voeg ndo tgm a permissdo de
fazgr ¢ n8o apregnder com os sgus grros.” (2011)

Outro autor que merece destaque nas conceituagdes atuais sobre inteligéncia é
Robert Sternberg, psicélogo de Yale, que estudou os processos mentais que levam os

individuos a chegarem a respostas. Gardner (2001) afirma que, segundo Sternberg:
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“(...) ndo basta saber se alguém pode chegar a resposta certa.
Antes deve-se olhar para os passos mentais que a pessoa que
estd sendo submetida ao teste executa para resolver o
problema, identificar as dificuldades encontradas e, na medida
do possivel, imaginar como ajudar essa pessoa e outras a
solucionar itens desse tipo.”(p.35)

Diversos sdao os autores que estudam inteligéncia e superdotacdo e que

apresentam pensamentos que convergem com os de Gardner e Sternberg. Segundo

Sabatella (2008), Clark afirmou, em 1992, que:

“O conceito de inteligéncia e, também, de superdota¢do, ndo
estard por muito tempo confinado apenas a cognicdo, pois
precisa incluir todas as fungdes cerebrais e seu uso integrado e
eficiente. Assim, a inteligéncia podera ser vista como um
agregado do funcionamento cognitivo, afetivo, intuitivo e fisico
do individuo.” (p.40)

As teorias atuais que tratam da inteligéncia consideram também com grande

énfase as influéncias do meio, oportunizando ou inibindo o seu desenvolvimento.

De modo geral, a citacdo de Teyler (1977), apresentada por Sabatella (2008),

traz um bom resumo da visdo de inteligéncia que adotamos neste trabalho:

2.1.2

“Podemos considerar a inteligéncia como um fenomeno
pluralistico, resultante da combinacdo, desenvolvimento e
inter-relagdo de todas as fungdes do cérebro humano e que
pode ser ampliada ou inibida pela interacdo entre os padroes
genéticos herdados e as oportunidades proporcionadas pelo
meio.” (p.46)

Superdotacao

Como multiplas sdo as definigdes de inteligéncia, sdao também multiplas as

conceituagdes de superdotagao.

Uma definicdo unanime entre os autores de area é de que: possuem AH/SD os

individuos com habilidade acima da média em uma ou mais areas do conhecimento

guando comparados com outros individuos da mesma faixa etaria.



