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RESUMO

Objetivou-se com a pesquisa investigar como se da e o que resulta do dialogo de
alunos/agricultores entre as duas dimens6es do conhecimento — ciéncia e senso comum,
na Casa Familiar Rural de Cametd/PA (CFRC), questionando em que aspectos pode se
falar de uma nova racionalidade epistemoldgica na Instituicdo e que elementos compdem
essa nova racionalidade de educacdo na transicdo da modernidade para a pos-
modernidade, para pensar em uma escola a populagdo do campo com nova racionalidade
epistemoldgica de conhecimento. O estudo direcionou-se por elementos caracteristicos
do tipo etnografico, com abordagem qualitativa, utilizando como instrumentos
metodologicos a observacdo, conversa direta e entrevista semiestruturada com
alunos/agricultores do ensino médio do curso profissionalizante de Técnico Agricola,
modalidade EJA (Educacao de Jovens e Adultos), turma 2016. Como referencial tedrico
foi apresentado autores que discutem: Dialogo (FREIRE, 2005), Educacdo (GADOTTI,
2004), Ciéncia P6s-Moderna (SANTOS, 1987, 1989, 1995 e 2003; HARVEY, 2002;
PEREIRA e Orgs., 2000; POURTOIS e DESMET, 1999), Educacdo do Campo
(CALDART, 2002; PRAZERES, 2012), Ciéncia Moderna (GIDDENS, 1991;
ALMEIDA, 2004), Racionalidade (HUHNE, 1994), e outros. A hipétese levantada, ao
final confirmada, € que a CFRC promove o didlogo entre conhecimentos cientifico e do
Senso comum e a mesma apresenta aspectos que se identificaram com elementos da
ciéncia p6s-moderna, possibilitando propor uma nova escola a populacdo do campo com
nova racionalidade epistemoldgica de conhecimento.

Palavras-chave: Conhecimentos. Modernidade e Pds-Modernidade. Educacdo do
Campo.



ABSTRACT

The research aimed to investigate how the dialogue occurs in the student/farmer between
two dimensions of knowledge — science and common sense — in the Rural Family House
of Cametd/PA (RFHC). We questioned aspects the new epistemological rationality in the
Institution and what elements compose this new rationality education in the transition
from modernity to postmodernity. Therefore, we think a school for rural population with
a new epistemological rationality of knowledge. The study was based on characteristic
elements of the ethnographic type with a qualitative approach. We used as methodological
instruments the observation, direct conversation and semistructured interview with
students/farmers in the Agricultural Technician High School course, EJA (Teenager and
Adult Education) modality, class of 2016. As a theoretical reference we discussed:
Dialogue (FREIRE, 2005), Education (GADOTTI, 2004), Postmodern Science
(SANTOS, 1987, 1989, 1995 and 2003; HARVEY, 2002; PEREIRA and Orgs., 2000;
POURTOIS and DESMET, 1999), Rural Education (CALDART, 2002; PRAZERES,
2012), Modern Science (GIDDENS, 1991; ALMEIDA, 2004), Rationality (HUHNE,
1994), and others. In conclusion, the RFHC promotes the dialogue between scientific
knowledge and common sense and it presents aspects that have been identified with
elements of postmodern science. It possible proposes a new school to the rural population
with a new epistemological rationality of knowledge.

Keywords: Knowledge. Modernity and Post-Modernity. Rural Education.
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14
1 CONSIDERACOES INICIAIS

No Brasil, nos ultimos anos, sdo frequentes os debates e discussbes em
conferéncias, seminarios e palestras da academia e na pauta do governo a respeito do
modo de vida do homem do campo, suas lutas sociais, 0 anseio por uma vida digna,
saudavel e sustentavel, diversidade cultural e, principalmente, sobre o reconhecimento da
necessidade de uma educagdo diferenciada para as pessoas do campo, que seja
eminentemente para as pessoas que vivem e sobrevivem no e do campo, com formagéo
pessoal e educacional dos individuos, considerando sua realidade e interesse de vida.

Henriques et al. (2007) tem observado e questionado que:

O reconhecimento de que as pessoas que vivem no campo tém direito a uma
educacdo diferenciada daquela oferecida a quem vive nas cidades é recente e
inovador, e ganhou forga a partir da instituicdo, pelo Conselho Nacional de
Educacéo, das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo. Esse reconhecimento extrapola a nogdo de espago geografico e
compreende as necessidades culturais, os direitos sociais e a formagéo integral
desses individuos. [...] para atender a essas especificidades e oferecer uma
educacdo de qualidade, adequada ao modo de viver, pensar e produzir das
populagdes identificadas com o campo — agricultores, criadores, extrativistas,

pescadores, ribeirinhos, caicaras, quilombolas, seringueiros — vem sendo
concebida a Educacdo do Campo. (HENRIQUES et al., 2007, p. 09).

Neste sentido, seguindo o entendimento desta linha de raciocinio sobre o
reconhecimento da necessidade de uma educacéo diferenciada para as pessoas que vivem
e sobrevivem no e do campo, iniciou-se a presente pesquisa sobre “Dialogo entre
conhecimento cientifico e do senso comum de alunos/agricultores no contexto da
educacdo do campo”, que teve por objetivo investigar como se da e o que resulta do
dialogo de alunos/agricultores entre as duas dimensdes do conhecimento - ciéncia e senso
comum, na Casa Familiar Rural de Cameta/PA, questionando em que aspectos pode se
falar de uma nova racionalidade epistemoldgica na CFR e que elementos compdem essa
nova racionalidade, para sugerir as popula¢fes do campo uma escola com nova
racionalidade de educacéo na transicdo da modernidade para a pds-modernidade.

Uma escola pensada a partir de uma nova racionalidade de educacgéo sugere que,
além de valorizar e respeitar os conhecimentos, também, de igual modo, entenda as novas
relacdes entre os seres, a diversidade, a sustentabilidade e a equidade que a modernidade
sozinha, através do conhecimento da ciéncia, ndo reuniu elementos suficientes e

condicBes satisfatorias para compreendé-la, mas vista sob a ética da transigdo para o0s
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ideais da pds-modernidade, através do dialogo da ciéncia e do senso comum, pode
encontrar e sugerir uma nova reconfiguragdo do conhecimento na Casa Familiar Rural de
Cametd/PA, surgida a partir destas duas dimensdes, possibilitando a compreensao do
modo de vida peculiar do homem e da mulher do campo, principalmente no aspecto
educacional, conforme j& discutido por Henriques et al. (2007):
Os conceitos relacionados a sustentabilidade e a diversidade complementam a
educacdo do campo ao preconizarem novas relagcBes entre as pessoas e a
natureza e entre os seres humanos e os demais seres dos ecossistemas. Levam
em conta a sustentabilidade ambiental, agricola, agraria, econdmica, social,

politica e cultural, bem como a equidade de género, étnico-racial,
intergeracional e a diversidade sexual. (HENRIQUES et al., 2007, p. 13).

Ao sugerir uma escola com nova racionalidade de educacdo a partir do didlogo
entre conhecimento da ciéncia e do senso comum, ha de se falar sobre o que é a
racionalidade e que elementos a compdem, tomando como referéncia o pensamento da
modernidade e o pensamento da pdés-modernidade e o fluxo do conhecimento que
perpassa e transita entre essas duas dimensdes: ciéncia e senso comum.

De modo geral, compreende-se que a racionalidade se materializa e se configura
na razdo. Dito isto, nota-se no pensamento moderno a presenca extraordinaria do
conhecimento exclusivamente racional, por meio da ciéncia, priorizando sua
superioridade inquestionavel nesse periodo, principalmente em colocar a ideia de que a
“estrutura Gltima da realidade é racional” (BORNHEIM, 1994, p. 09), portanto, verdade
Unica, ou seja, estabelecendo uma relacdo direta entre razdo e verdade. Neste
entendimento, Bordin (1994) esclarece:

De forma preliminar e geral, podemos dizer que 0 moderno se configura como
a idade da razdo forte, que constroi explicacfes totalizadoras do mundo e que
entende o desenvolvimento histérico do pensamento como progressiva
iluminacdo, acesso ao fundamento e autolegitimacao do saber cientifico. Idade
do tempo concebido linearmente, do desenvolvimento e crescimento

tecnoldgico, entendidos como projetos de previsdo e dominio, onde coincidem
verdade e emancipacdo. (BORDIN, 1994, p. 158-159).

Neste sentido, o periodo moderno determinou a razdo cientifica como a mais
valida, forte, como verdade, dominio e poténcia, por conseguinte, colocou em divida todo
outro tipo de conhecimento ndo explicado pelo pensamento cientifico, ou seja, 0
conhecimento do senso comum, por exemplo, que se mostrava incapaz, irracional e

invalido.
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Vejamos a explicacdo de Barbosa (1994) sobre isso:

A civilizagdo da ciéncia e da técnica, moderna por exceléncia, erigiu a razao
cientifica como o mais valido, sendo o Unico paradigma de toda racionalidade
possivel, ao colocar em divida e suspender gradativamente a validade dos
valores estéticos, religiosos e até mesmo politicos na definigdo de uma verdade
absolutamente valida. Nesta civilizacdo, a palavra “verdade” passou entdo a
indicar a capacidade de dominio e poténcia, enquanto que ‘“erro” passou a
indicar incapacidade, quando ndo, irracionalidade. Neste sentido, a razdo
cientifica moderna, com sua estrutura técnico-tedrico transformou-se na
suprema forma de poténcia e de dominio, vindo a ser, por conseguinte, a forma
suprema de verdade existente no mundo dos homens. Isto porque mostrou ser
a forma mais eficaz de previsdo. (BARBOSA, 1994, p. 19).

Como se V&, no pensamento da modernidade prevalecia como verdade
unicamente o conhecimento comprovado pela ciéncia e pela técnica — racionalidade
instrumental, pois se mostrou, para aquele periodo, neste momento assumo a posi¢ao de
p6s-moderno na pesquisa, ser a forma mais eficaz de previsao da verdade, além do mais,
essa racionalidade do conhecimento moderno, continha elementos como: dominio,
poténcia, metodologia, supremacia, previsdo, que desfavorecia o conhecimento que nao
seguia esses critérios, pois o tinha como uma ameaca a razdo cientifica, sendo que a
racionalidade da ciéncia moderna “pressupde que o devir do mundo da-se segundo uma
Ordem, cuja legalidade pode ser conhecida e, por conseguinte, prevista” (BARBOSA,
1994, p. 20).

No entanto, a mesma filosofia, que originalmente formalizou a relagéo essencial
entre razao e verdade e que, “no ambito da cultura moderna, erigiu a ciéncia como
paradigma de conhecimento, dominio e racionalidade” (idem), entra em crise, enquanto
metadiscurso, abalando a racionalidade da verdade uUnica e inquestionavel, e agora
aparece inquieta por pensamentos aflorados pela propria razdo, surgindo outro tipo de
conhecimento, ndo mais da ciéncia, mas um saber da vida — conhecimento do senso
comum, que segundo Barbosa (1994):

Esta [razdo], ao promover a civilizacdo da ciéncia e da técnica, culminou por
desqualificar as forgas do inconsciente, da fé, da religido, dos sentimentos e
até mesmo das ideologias politicas como aptas a edificarem um saber outro
que ndo o da consciéncia ou o da ciéncia, isto €, um saber da vida, no qual se

dé aquela auto revelagdo que assinala o inicio e o fim da existéncia humana.
(BARBOSA, 1994, p. 20).

Um saber da vida que assinala outro tipo de pensamento, agora contemporaneo.

Assim, emerge um debate filosofico, neste momento panoramico, sobre a crise da
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“questdo moderno/pds-moderno que se caracterizou ndo tanto como inicio de uma nova
época ou como polémica contra a modernidade, mas como o resultado de uma dissolucéao
dos programas da modernidade” (BORDIN, 1994, p. 157). Portanto, vé-se que,
Na modernidade, o sujeito se coloca como razdo e liberdade, afirmando-se no
mundo por meio do controle técnico-cientifico, finalizando eticamente. Hoje,
na crise da modernidade, o ser, enquanto pensamento, ndo é mais o fundamento
do mundo e da histéria. [...]. A modernidade teve, sem ddvida, uma relacdo
privilegiada com a mudanca, sobretudo no horizonte do iluminismo e do

idealismo. Mas, hoje em dia, parece que uma ruptura interveio abruptamente e
tudo parece acontecer sob a marca do tragico. (BORDIN, 1994, p. 160).

Nota-se na modernidade, que a racionalidade se materializou no controle
técnico-cientifico pelo sujeito, o qual se coloca como razéo e liberdade. Por sua vez, na
pos-modernidade, a racionalidade apresenta-se ndo homogénea, descontruindo o
pensamento moderno e, principalmente o reconhecimento pela ciéncia de seu
enfraquecimento, passando a surgir uma pluralidade de saberes, com pensamentos sem a
I6gica da razdo da modernidade. A este respeito Bordin (1994) esclarece que:

O pds-moderno, ao contrério, se apresenta como a dissolu¢cdo do moderno:
idade do enfraquecimento da razdo e suas pretensdes e da emergéncia de uma
pluralidade de modelos e paradigmas de uma racionalidade ndo homogénea;
de um pensamento sem fundamentos, da desconstrucdo e da critica da razdo
instrumental. Idade em que a prdpria ciéncia reconhece o carater descontinuo

de seu crescimento, que aparece, agora, também como um risco. (BORDIN,
1994, p. 160).

Pelo exposto, considerando a investigacdo sobre Diadlogo entre conhecimento
cientifico e do senso comum de alunos/agricultores no contexto da educa¢do do campo,
para propor uma escola com nova racionalidade, a partir de uma discussao de ordem
epistemoldgica do conhecimento entre as duas dimensdes- ciéncia e senso comum, 0s
procedimentos do estudo foram orientados por elementos caracteristicos do tipo
etnografico, com abordagem qualitativa, envolvendo observacdo, conversa direta e
entrevista semiestruturada gravada em audio, tendo em vista que estes proporcionaram
suportes ao pesquisador, no primeiro encontro com os alunos/agricultores na Casa
Familiar Rural de Cameta/PA, para adentrar na realidade cultural dos sujeitos da pesquisa,
uma vez que, segundo Geertz (2008):

A cultura ndo é um poder, algo ao qual podem ser atribuidos casualmente o0s
acontecimentos sociais, 0s comportamentos, as instituices ou 0S processos;
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ela é um contexto, algo dentro do que eles podem ser descritos de forma
inteligivel — isto é descrito com intensidade. (GEERTZ, 2008, p. 10).

Neste sentido, por meio dos elementos caracteristicos de um trabalho
etnogréafico, houve a possibilidade de estudar as manifestagdes culturais dos
alunos/agricultores no contexto da Casa Familiar Rural de Cameta/PA, acompanhando a
vivéncia, experiéncia e o cotidiano ocorrido nas alternancias, favorecendo o entendimento
sobre os acontecimentos sociais, e assim conhecendo 0s sujeitos da pesquisa, 0 saber da
vida, suas perspectivas e experiéncias que se tecem e se constroem entre o didlogo de
conhecimento cientifico e do senso comum.

E assim, por meio das trilhas caracteristicas da etnografia, foi possivel caminhar
ao encontro da dimensdo do conhecimento cientifico, aqui entendido como o da ciéncia,
que abrange rigor, método, experiéncia, generalizacdo, cultura da escrita objetiva, que
apresenta uma aprendizagem légica, uma abstracdo conceitual, disciplinado, avancando
pela especializacdo do conhecimento, reprimindo o conhecimento que quiser transpor as
fronteiras do saber orientado por cada disciplina, conforme Santos (1995) destacou:

Na ciéncia moderna o conhecimento avanca pela especializacdo. O
conhecimento é tanto mais perigoso quanto mais restrito é o objeto sobre que
incide. Nisso reside, alias, o que hoje se reconhece ser o dilema bésico da
ciéncia moderna: o seu rigor aumenta na proporcao direta da arbitrariedade
com que espartilha o real. Sendo um conhecimento disciplinar, tende a ser um
conhecimento disciplinado, isto €, segrega uma organizacdo do saber orientada

para policiar as fronteiras entre as disciplinas e reprimir 0s que quiserem
transpor. (SANTOS, 1995, p. 46).

Por sua vez, a dimensdo do conhecimento do senso comum, neste momento
entendido como o da vivéncia, do saber da vida, da experiéncia, da pratica, do pragmatico,
da transparéncia, da evidéncia, do superficial, que se da de forma espontanea, através de
transmissdo oral e da aprendizagem que ocorre pelos sentidos, imitacdo, ou seja, é
indisciplinar e imetodico, portanto, o conhecimento que no cotidiano orientamos as
nossas acdes e damos sentido a nossa vida. Vejamos como Santos (1995) descreve esse
tipo de conhecimento:

O senso comum faz coincidir causa e intenc¢éo; subjaz lhe uma visdo do mundo
assente na acdo e no principio da criatividade e da responsabilidade
individuais. O senso comum é pratico e pragmatico; reproduz-se colocado as
trajetorias e as experiéncias de vida de um grupo social e nessa

correspondéncia se afirma fidvel e securizante. [...]. O senso comum é
indisciplinar e imetddico; ndo resulta de uma pratica especificamente orientada
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para o produzir; reproduz-se espontaneamente no suceder quotidiano da vida.
(SANTOS, 1995, p. 56).

Para suprimir questdes sobre conhecimento cientifico, senso comum e
racionalidade na pesquisa, abordaram-se, como referencial teérico, autores que se filiam
com 0s pensamentos, tanto a modernidade quanto a pos-modernidade, fazendo um
cruzamento e tecendo uma discussdo de “transicdo”, apropriando-se de conceitos e
categorias de cada um deles para pensar, a partir do dialogo de alunos/agricultores na
Casa Familiar Rural de Cameta/PA, sobre uma possivel epistemologia de conhecimento
com nova racionalidade de educacdo do campo, oriundo do encontro do conhecimento
cientifico e do senso comum.

Neste sentido, Silva e Urbaneski (2013) se posicionaram sobre o terceiro
incluido que se da entre modernidade e p6s-modernidade:

Entre a rejeicéo total e a admisséo pura e simples, julgamos plausivel caminhar
na linha do “tertium inclusum” (o terceiro incluido), assumindo uma posicéo
intermedidria que liga os opostos. Temos por certo que nao pode falar de uma
era p6s-moderna em total ruptura com as estruturas da Modernidade, pois o
sistema socioeconémico que a sustenta — o capitalismo — ainda esta em vigor,
embora se lhe atribua um “neo” (neoliberalismo) e até haja quem ja admita um
“pos-neoliberalismo” (SADER; GENTIL, 2004). Mas é sempre o velho

paradigma com novas caras: globalizacdo, flexibilizacdo, descentralizacéo,
comunidades mercadoldgicas. (SILVA e URBANESKI, 2013, p. 63).

A hipo6tese investigada foi a viabilidade de uma escola com nova racionalidade
de educacdo do campo ao aluno/agricultor, pautada na relacao entre as duas dimensdes
do conhecimento - ciéncia e senso comum, em dialogo na Casa Familiar Rural de
Cameta/PA, assumindo aspectos dessa instituicdo que se identificam com elementos da
nova racionalidade epistemoldgica da transicdo da modernidade para a pés-modernidade,
a fim de possibilitar, da melhor maneira, sua permanéncia onde vive e sobrevive, com
condicBes adequadas e satisfatorias dentro e fora da escola no contexto da educacao do
campo, neste novo cendrio global das novas tecnologias da era informacional e educacgédo
multicultural, advindas ap6s a crise do paradigma dominante (modernidade) e a
emergéncia de um novo paradigma (p6s-modernidade).

Sobre isso, vejamos o que nos diz Gadotti (2004):

Entre os elementos reveladores da pos-modernidade estd a invasdo da

tecnologia eletronica, da automacéo e da informacéo, que causam certa perda
da identidade nos individuos. A p6s-modernidade se caracteriza também pela
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crise de paradigmas. Faltam referenciais. Nesse sentido, uma educagdo pos-
moderna seria aquela que leva em conta a diversidade cultural, portanto, uma
educacao multicultural. O p6s-moderno surge exatamente como uma critica a
modernidade, diante da desilusdo causada por uma racionalizagéo que levou o
homem moderno a tragédia das guerras e da desumanizacdo. (GADOTTI,
2004, p. 309).

Esclareco que, apesar de surgirem varias discussdes entre tedricos em livros,
revistas cientificas e até mesmo em pesquisas sobre 0 ndo consenso, assumidamente, da
transicdo do pensamento moderno para o pds-moderno na educagdo, Giddens (2004) diz
que o mundo pés-moderno ndo esta destinado a ser como Marx esperava, socialista. Pelo
contrario, o mundo € dominado pelas novas midias, que nos afastam do nosso passado.
Temos hoje é uma sociedade pluralista e diversificada, onde tudo esta em fluxo constante.
Mas, mesmo assim, Giddens (1991) ndo vé nenhuma ruptura ou descontinuidade que
justifique um “p0ds” para além do moderno.

Desta forma, os adeptos da pds-modernidade, como Boaventura de Souza Santos
(1987, 1989, 1995, 2003), postulam que se vive um momento historico de ruptura e
sugerem que na atualidade novos estivos de vida e de filosofia sejam propulsores das
relaces entre homens e entre grupos sociais e culturais, bem como, a presenca acentuada
no cotidiano de falta de valores, sentido significante para a vida e de ideias, como
niilismo, ou seja, “o homem pds-moderno aberto, pluralista, transigente, capaz de
dialogar com quem defende posturas totalmente distintas e contréarias as suas, o que
somente o leva a uma diferenga relaxada” (BRATH, 2007, p. 96).

A posicao da transi¢do da modernidade para a pds-modernidade na educacao, se
justifica aqui neste estudo, por perceber que sozinho, o pensamento da modernidade
atualmente ndo consegue discutir questdes no campo educacional como equidade,
diversidade, modos de vida, de filosofia e das novas midias, bem como, que também
sozinho, entendo que, pelo menos neste momento, o0 pensamento da pés-modernidade ndo
consegue demolir o discurso filoséfico da modernidade, sustentado na igualdade, razao,
na felicidade e na liberdade, entdo, de modo geral “poder-se-ia dizer que a educacdo
moderna trabalha com conceito-chave igualdade para eliminar as diferencas e a educacao
p6s-moderna trabalha com o conceito-chave equidade, buscando a justica e a igualdade
sem eliminar a diferenga” (GADOTTI, 2004, p. 310).

Ao tratar da modernidade, Giddens (1991) esclarece que muitos ja afirmaram

que estamos no limiar de uma nova era que esta levando a humanidade para alem da
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modernidade, mas 0 autor argumenta que esse processo de transicdo ndo possui uma
defini¢do convincente, inclusive, o autor até concorda que estamos vivendo um novo
momento no atual cenario global, mas o chama de “modernidade radicalizada”, que
“define a pos-modernidade como transformagdes possiveis para ‘além’ das instituigdes
da modernidade” (GIDDENS, 1991, p. 163), comentando que:
Hoje, no final do século XX, muita gente argumenta que estamos no limiar de
uma nova era, a qual as ciéncias sociais devem responder e que esta nos
levando para além da propria modernidade. Uma estonteante variedade de
termos tem sido sugerida para esta transi¢do, alguns dos quais se referem
positivamente a emergéncia de um novo tipo de sistema social (tal como a
“sociedade de informacdo” ou a “sociedade de consumo”), mas cuja maioria
sugere que, mais que um estado de coisas precedente, esta chegando a um

encerramento (“pos-modernidade”, “p6s-modernismo”, “sociedade pds-
industrial”, e assim por diante). (GIDDENS, 1991, p. 11).

Giddens (1991) continua argumentando que, mesmo defendendo o pensamento
da modernidade, admite que a sociedade esteja passando por uma série de transi¢oes que
estdo “além” dos feixes institucionais da modernidade, afirmando que ainda ndo vivemos
na pos-modernidade, mas diz que j& estamos presenciando uns poucos acontecimentos,
comportamentos que divergem daqueles criados pelas instituices modernas, passando a
analisar a pds-modernidade da seguinte forma:

Devo analisar a pos-modernidade como uma série de transi¢cbes imanentes
afastadas — ou “além” — dos diversos feixes institucionais da modernidade que
serdo distinguidos ulteriormente. Nao vivemos ainda num universo social pos-
moderno, mas podemos ver 0 mais do gque uns poucos relances da emergéncia

de modos de vida e forma de organizag&o social que divergem daquelas criadas
pelas instituicbes modernas. (GIDDENS, 1991, p. 63).

Em contrapartida, com referéncia a p6s-modernidade, Santos (1995, p. 47-48)
discute o pensamento pds-moderno, em parte, como a ciéncia do paradigma emergente,
e demonstra que “o conhecimento avanca a medida que o seu objeto se amplia”, ao
mesmo tempo em que é local pode ser ampliado para o total, e faz uma analogia com “a
arvore que procede pela diferenciacdo e pelo alastramento das raizes em busca de novas
e mais variadas interfaces”. Assim acontece com o conhecimento, que encontra um com
0 outro numa espécie de galeria — o conhecimento cientifico dialogando com o do senso
comum.

Desta maneira, compreende que na p6s-modernidade o conhecimento da ciéncia

néo é disciplinar, ndo é fechado, ndo é isolado, ndo € homogéneo, mas sim que todo tipo
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de conhecimento sdo dependentes e se completam, ou seja, 0s conhecimentos se
entrelacam, fazendo ligacOes, em busca de significados e relevancia, que vao se
ampliando para alcangar uma dimensdo maior, que se traduz em um saber pratico.
Ainda sobre a p6s-modernidade, Santos (1995) continua questionando a ciéncia
moderna ao dizer que a mesma nos ensina pouco sobre a nossa maneira de estar no
mundo, como se direcionasse nossa Visdo e nossa aprendizagem unicamente para um
determinado conteddo, nédo relacionando os diversos conhecimentos, dizendo que ao
mesmo tempo em que produz conhecimento, também produz desconhecimento. Ao
contrério, a ciéncia pds-moderna, afirma que “o conhecimento cientifico ensina a viver e
traduz num saber pratico” (p. 55), e considera que toda forma de conhecimento € racional,
ou seja, os conhecimentos sao dependentes e complementam-se um ao outro — o cientifico

e 0 senso comum. Nesse sentido, observamos:

Sabemos hoje que a ciéncia moderna nos ensina pouco sobre a nossa maneira
de estar no mundo e que esse pouco, por mais que se amplie, serd sempre
exiguo porque a exiguidade esta inscrita na forma de conhecimento que ele
constitui. A ciéncia moderna produz conhecimento e desconhecimentos. Se faz
do cientista um ignorante especializado faz do cidaddo comum um ignorante
generalizado. [...]. Ao contrario, a ciéncia p6s-moderna sabe que nenhuma
forma de conhecimento é, em si mesma, racional; s6 a configuragdo de todas
elas é racional. Tenta, pois, dialogar com outras formas de conhecimento
deixando-se penetrar por elas. (SANTOS, 1995, p. 55).

Isso nos remete a pensar na ideia de dupla ruptura epistemoldgica sobre ciéncia
e senso comum neste periodo de transicdo entre modernidade e pds-modernidade,

conforme exposto por Santos (1989):

Assente nesta concepgdo exteriorizante da ciéncia, a dupla ruptura
epistemoldgica é uma estratégia de transicdo, uma estratégia epistemoldgica
adequada a um periodo de transicdo paradigmatica. E bem possivel que o
objetivo que neste periodo se pretende obter mediante a dupla ruptura seja
obtivel pela ciéncia pds-moderna sem a mediacdo de qualquer ruptura. Na
presente fase de transicdo ndo se pode prescindir de um conhecimento
cientifico autbnomo, mas é cada vez menos sustentavel que esta forma de
conhecimento prescinda, por sua vez, da superacao no seio de outros saberes e
de outras comunidades de saber com vista & constituicdo de uma phronesis,
uma sabedoria de vida, agora mais democrética por via da mais ampla
distribuicdo das competéncias cognitivas e discursivas que o préprio
desenvolvimento possibilita. [...]. O que se pretende € um novo senso comum
com mais sentido, ainda que menos comum. (SANTQOS, 1989, p. 171).

Neste sentido, Santos (1989) levantou a questdo de que na modernidade houve

uma primeira ruptura da ciéncia com o senso comum para gque aquela se erguesse. Ja na
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pos-modernidade, diz que € possivel que haja um reencontro da ciéncia com 0 senso
comum, ressaltando que nesse reencontro a ciéncia ja ndo é a mesma da ciéncia moderna
e 0 senso comum também ja ndo é também o mesmo, pois o autor fala que houve uma
modificacdo de ambos.

Diz ainda, que desse reencontro € possivel produzir outro tipo de conhecimento,
que chama de um paradigma de um conhecimento prudente para uma vida decente, ou
seja, “o paradigma a emergir dela ndo pode ser apenas um paradigma cientifico (o
paradigma de um conhecimento prudente), tem que ser também um paradigma social (o
paradigma de uma vida decente)” (SANTOS, 1995, p. 37). Portanto, vé-se nesta dupla
ruptura epistemoldgica que se d& no reencontro da ciéncia quando se reencontra com o
senso comum, a possibilidade de produzir novo conhecimento, ou seja, um conhecimento
pratico, um conhecimento para a vida, foco principal desta pesquisa — epistemologia do
conhecimento.

Neste contexto, partindo da investigacdo sobre “Dialogo entre conhecimento
cientifico e do senso comum de alunos/agricultores no contexto da educagdao do Campo”,
de base epistemoldgica de discussdo da transicdo da modernidade para a pos-
modernidade, objetivou compreender como o conhecimento da Casa Familiar Rural se
encontra com o conhecimento que o aluno/agricultor tras do local onde vive e sobrevive
sobre a agricultura familiar; investigar de como se da e que produz esse dialogo.

No transcorrer da indicacao do referencial tedrico, apresentaram-se autores que
discutem: Dialogo (FREIRE, 2005), Educagdo (GADOTT]I, 2004), Ciéncia P6s-Moderna
(SANTOS, 1987, 1989, 1995 e 2003; HARVEY, 2002; PEREIRA e Orgs., 2000;
POURTOIS e DESMET, 1999), Educagdo do Campo (CALDART, 2002 e PRAZERES,
2012), Ciéncia Moderna (GIDDENS, 1991; ALMEIDA, 2004), Racionalidade (HUHNE,
1994), e outros. A discussdo entre esses autores se justifica por entender, com base no
referencial tedrico apresentado, que a ciéncia moderna desconfia sistematicamente da
nossa experiéncia imediata, uma vez que, “tais evidéncias, que estdo na base do
conhecimento vulgar, sdo ilusorias” (SANTOS, 1995, p. 12).

Assim, portanto, a ciéncia moderna desconsidera o conhecimento do senso
comum, acreditando tdo somente na racionalidade cientifica, “na medida em que nega o
carater racional a todas as formas de conhecimento que ndo se pautarem pelos seus

principios epistemologicos e pelas suas regras metodoldgicas” (SANTOS, 1995, p. 11)
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para se chegar a verdade absoluta, inquestionavel, além do mais o conhecimento avanca
pela especializagéo e padronizagdo do conhecimento e pelo planejamento racional.

A0 passo que, o conhecimento do senso comum ao encontro da ciéncia pos-
moderna, ‘0 conhecimento torna-se total e ao mesmo tempo local, ensina a viver e traduz-
se num saber pratico” (SANTQOS, 1995, p. 55), caminhando para uma nova racionalidade
de educacdo do campo, pautada na ralagdo entre ciéncia e senso comum na (re)
configuracdo tdo somente da p6s-modernidade, seguindo a l6gica apresentada por Santos
(1989) sobre a dupla ruptura epistemologica, onde ciéncia e senso comum se
reconfiguraram neste século, isto é, “caminhamos para uma nova relagéo entre a ciéncia
e 0 senso comum, uma relacdo de que qualquer deles € feito do outro e ambos fazem algo
de novo” (SANTQOS, 1989, p. 43).

E com base em referencial tedrico discutido, juntamente com a utilizacdo de
instrumentos caracteristicos de um ensaio etnogréafico — observagdo, conversa direta e
entrevista semiestruturada gravada em audio - foi possivel alcangar os objetivos propostos
na pesquisa, quais foram: Investigar como ocorre o dialogo entre o conhecimento
cientifico e do senso comum de alunos/agricultores na Casa Familiar Rural de
Cameté&/PA; Mostrar que conhecimento resulta do dialogo entre conhecimento cientifico
e do senso comum na Casa Familiar Rural de Cameta/PA; Analisar em que aspectos e
quais elementos podem se falar de uma nova racionalidade epistemoldgica na Casa
Familiar Rural, a partir do dialogo entre conhecimento cientifico e do senso comum para
uma educacdo do campo, na transicdo da modernidade para a p6s-modernidade.

A investigacdo da pesquisa teve como objeto o “dialogo entre conhecimento
cientifico e do senso comum”, teve como o l6cus a Casa Familiar Rural, localizada na
Estrada do Coco, localidade de Mataquiri, zona rural do municipio de Cameta, Estado do
Paré/Brasil e como sujeitos o0s alunos/agricultores da turma profissionalizante de técnico
agricola, no total de 25 alunos.

O estudo de base puramente epistemoldgica de investigacdo de como se deu e 0
que resultou do didlogo entre conhecimento da ciéncia e do senso comum, foi que tornou
a pesquisa relevante e singular no cenario académico, pois é ai que se encontra o
diferencial de outras pesquisas ja realizadas. Por isso, faz-se necessario esclarecer que,
apesar de ter aparecido discussdo sobre politicas publicas de educacdo na CFR,

Movimentos sociais, ressalto que a pesquisa teve base puramente epistemoldgica de
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conhecimento para uma nova racionalidade de educacdo do campo, através de estudo na
Casa Familiar Rural de Cameté/PA.

Em levantamento, a priori, encontraram-se pesquisas a respeito da Casa Familiar
Rural, conhecimento cientifico, conhecimento do senso comum, educagdo do campo,
racionalidade, modernidade, pd6s-modernidade, politicas publicas educacionais e
movimentos sociais, mas, apesar de buscas em referenciais bibliogréficos e sites
académicos, até o momento ndo foi encontrado um estudo que investigasse
especificamente sobre a epistemologia do conhecimento através do didlogo de
conhecimento da ciéncia e do senso comum de alunos/agricultores no contexto da
educacao do campo, na transicdo da modernidade para a pds-modernidade, tendo como
local de pesquisa a Casa Familiar Rural.

Deste modo, apds selecdo criteriosa, apresento pesquisas consideradas com
potencial social e educacional relevantes, que, de alguma forma, contemplaram alguma
relacdo direta ou aproximada com esta investigacdo. Portanto, a finalidade deste
levantamento serviu para mostrar a relevancia e a singularidade da pesquisa ao pensar na
possibilidade de uma escola com nova racionalidade epistemoldgica no contexto de
educacéo do educagédo. Assim vejamos:

O autor Marcos Antonio de Oliveira defendeu a tese que sobre “As Bases
Filosoficas e Epistemologicas de Alguns Projetos de Educacéo do Campo: Do Pretendido
Marxismo a Aproximacéo ao Ecletismo Pds-Moderno”, para obtengdo de grau de Doutor
pela Universidade Federal do Parana, em Curitiba, 2008, no curso de Pds-Graduagdo em
Educacao, Linha de Pesquisa Mudangas no Mundo do Trabalho e Educacéo.

A Referida pesquisa tratou a respeito das bases filoséficas epistemoldgicas de
quatro projetos de educacdo do campo: Terra Solidaria, da FETRAF SUL/CUT -
Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura Familiar do Sul do Brasil/Central Unica dos
Trabalhadores; A Pedagogia para Educadores do Campo, do
MST/ASSESSOAR/CRABI/UNIOESTE — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra/Associacdo de Estudos, Orientacdo e Assisténcia Rural/Comissdo Regional de
Atingidos por Barragens do Rio lgacu/Universidade Estadual do Oeste Paranaense; a
Pedagogia da Alternancia da ARCAFAR-SUL — Associacdo Regional das Casas
Familiares Rurais da Regido Sul; e Saberes da Terra, da geréncia do Estado Federal no
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Brasil, através do MDA/MEC/MTE — Ministério do Desenvolvimento Agrario/Ministério
da Educacdo/Ministério do Trabalho e Emprego.

Ao analisar esses quatro projetos, o autor sustentou a hipdtese, e ao final
confirmada, de que, apesar deles utilizarem palavras e categorias que remetem ao campo
do materialismo histérico e dialético, de base marxiana, neste ndao se pautavam,
permitindo aproximacdes a algumas proposi¢des do ideario pds-moderno. Portanto, o
autor constatou que esses quatro projetos se afastam do materialismo histérico e dialético
quando propuseram uma educacdo pautada na supervalorizacdo dos conhecimentos dos
saberes, da prética, do cotidiano, do concreto entendido como realidade empirica imediata
e da participacdo dos pais e da comunidade nos assuntos da escola; na centralidade da
categoria cultura como formadora do ser humano; na nocao ampla de curriculo e de
escola; no utilitarismo; no pragmatismo; no ecletismo; e no idealismo e no
existencialismo.

Neste sentido, percebeu-se que a tese de Oliveira demonstra que 0s quatro
projetos de educacdo do campo, inclusive da CFR, apresentam elementos, por ele
analisados, que se aproximaram das proposi¢Ges do ideario pds-moderno, e isso teve
relacdo com esta pesquisa, pois também, ficardo demonstrados no capitulo 111 elementos
epistemoldgicos presentes na racionalidade p6s-moderna na CFRC.

Ja a autora Maria Sueli Corréa dos Prazeres, defendeu a dissertacdo sobre
“Educacdo do Campo e Participacdo Social: Reflexdes sobre a Experiéncia da Casa
Familiar Rural de Cameta/PA”, para a obtencdo de grau de mestre, pela Universidade
Federal do Para no Programa de P6s Graduacdo em Educacdo, Belém, 2008, investigou
a experiéncia da Casa Familiar Rural de Cameta/PA, com o objetivo de identificar as
contribuicdes da experiéncia para a vida, formacdo/escolarizacdo e trabalho dos sujeitos
do campo cametaense.

A autora identificou por meio das entrevistas o esforco para que ocorra a
integracdo escola/familia/comunidade na dindmica educacional da Casa Familiar Rural
de Cameta/PA, ressaltando sobre condicionantes que existem que limitam e dificultam a
participacdo dos sujeitos, como a situacdo socioecondémica das familias e da comunidade,
a perda da autonomia financeira da CFR Cameta e a localizacdo da escola distante do

local de moradia das familias.
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Em concluséo, constatou que a experiéncia da Casa Familiar Rural de Cameté é
significativa para os sujeitos do campo, pois foi verificado que os conhecimentos séo
organizados a partir da realidade dos mesmos. Ressaltou sobre a importancia da
Pedagogia da Alternancia como uma possivel alternativa educacional viavel para o campo
cametaense. Disse ainda, que apesar das dificuldades, existe uma significativa
contribuicdo da CFR Cameta para os jovens do campo cametaense, posto que a mesma é
vista pelos sujeitos como uma possibilidade de fortalecimento da educagdo do campo, do
desenvolvimento das unidades produtivas com a introducdo de técnicas ligadas a
agricultura familiar e o fortalecimento da comunidade na luta pela legitimacdo dos
direitos sociais.

Nota-se na dissertacdo a proximidade com relacdo as contribuicdes da
experiéncia para a vida e também que os conhecimentos sdo organizados a partir da
realidade dos alunos na CFRC. Sendo que nesta pesquisa tratamos este conhecimento da
vida como o do senso comum e 0s conhecimentos organizados a partir da realidade como
tema gerador por meio do senso comum e conhecimento cientifico, que relaciona
interdisciplinaridade no contexto educacional.

Por sua vez, os autores Paulo de Tassio Borges da Silva (Doutorando em
Educacdo pelo Programa de Pés Graduacdo Em Educacdo/PROPED, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro/UERJ) e Maria Inéz Oliveira Araujo (Doutora Em Educacao
pela Universidade de Sdo Paulo/USP), apresentaram o artigo, parte integrante da pesquisa
de mestrado em educagdo intitulada “As Relagbes de Interculturalidade entre
Conhecimento Cientifico e Tradicional na Escola Estadual Indigena Kijetxawé Zabelé”,
apresentada pelo primeiro autor ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade de Sergipe/UFS, o qual teve como objetivo evidenciar didlogos e
problematizar os debates sobre as possiveis interacBes entre interculturalidade,
conhecimento cientifico e conhecimento tradicional no contexto da Educacdo Escolar
Indigena.

Os autores objetivaram destacar os diadlogos e problematizar o debate acerca das
possiveis interacBes sobre interculturalidade, conhecimento cientifico e conhecimentos
tradicionais na Educacdo Escolar Indigena. O artigo evidencia que as possibilidades dos
caminhos de didlogos entre conhecimento cientifico e tradicional veem, se construindo

na Educacdo Escolar Indigena a partir da Interculturalidade.
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Em consideracdes, concluem que o0s povos indigenas brasileiros veem
construindo em suas escolas, uma préatica educativa que seja pautada nos conhecimentos
cientificos ocidentais, considerados por estes, como relevantes para se emanciparem da
tutela ndo indigena; bem como o fortalecimento de suas culturas, inserindo em seus
curriculos, os saberes tradicionais das etnias que habitam o territorio brasileiro. Dizem
ainda, os autores, que as experiéncias de inteculturalidade da educagdo formal indigena,
muito nos poderdo ensinar acerca de outras realidades, onde a necessidade de um trato
diferenciado com as culturas e os cotidianos se faz necessario.

Percebe-se a relagdo desta pesquisa com a discussdo acima, quando investiga
sobre o didlogo entre conhecimento cientifico e tradicional que se constroi na educagao
indigena por meio da interculturalidade, neste caso, educacdo do campo de
alunos/agricultores na CFRC por meio de uma racionalidade epistemoldgica de
conhecimento que se da pelo dialogo do conhecimento cientifico e do senso comum.

Tem-se, ainda, a monografia do autor Eraldo Souza do Carmo que trata sobre
“Replicacdo dos Conhecimentos da Pedagogia da Alternancia para o Desenvolvimento
das Comunidades no Municipio de Cameta/PA”, que foi apresentada como requisito para
obtenc&o do titulo de Especialista em Desenvolvimento de Areas Amazonicas do Ncleo
de Altos Estudos Amazo6nicos da Universidade Federal do Par4, Belém, 2007,
objetivando analisar a replicacdo dos conhecimentos dos egressos da Casa Familiar Rural
de Cameta adquiridos por meio da Pedagogia da Alternancia para o desenvolvimento de
suas comunidades, argumentando a necessidade de saber se 0s egressos, ap0s 0 processo
formativo na Casa Familiar Rural de Cameta/PA, vém replicando os conhecimentos nas
propriedades rurais de suas familias.

Em suas consideragfes finais, o autor afirmou que a CFR de Cameta tem um
significado simbdlico para os agricultores e pescadores artesanais, por ser o resultado de
uma intensa luta, que idealizaram uma escola onde pudesse ser também a casa de moradia
dos jovens, uma vez, que pela falta de educacdo nas suas comunidades, ficavam sem
poder educar seus filhos.

Os pais veem na casa um lugar seguro para seus filhos estudarem, além de verem
a proposta educacional sobre uma nova perspectiva, uma vez que 0s conteudos
trabalhados na formagdao ¢ “o conteudo” da vida cotidiana de cada trabalhador e

trabalhadora rural. Disse, ainda, que o sistema de producgdo através da utilizagdo das
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técnicas que os alunos egressos adquiriram na CFR é o grande estimulador e mais rentavel
para os trabalhadores, no entanto falta capacidade financeira para as familias
desenvolverem esses projetos. Este fato é evidenciado quando, ao final do processo
formativo, a CFR esta se tornando como a escola formal, promovendo escolarizacdo dos
jovens.

Conclui o estudo ressaltando que o0s egressos do entorno da BR 422, em sua
maioria, retornaram para as propriedades rurais com suas familias, reaplicando os
conhecimentos adquiridos dentro de suas limitacbes e prioridades. No entanto, €
necessario superar a atuacdo dos egressos apenas na familia e socializar o aprendizado
com toda a comunidade, principalmente porque sdo poucos jovens contemplados por
turma, se considerarmos o universo de jovens no municipio. Para que os egressos tenham
uma acdo mais eficaz no desenvolvimento das comunidades, faz-se necessario o STTR e
a Coldnia de Pescadores Z-16 repensarem a estratégia inicial quando projetaram que a
CFR seria um instrumento importante de luta, ndo sé de escolarizacdo dos jovens, mas
contribuiria na formacdo do capital humano das comunidades para fortalecer a
organizacdo social para construcdo de politicas publicas para o campo.

Verificou-se que ao analisar a replicacdo de conhecimentos da CFRC, uma
aproximacdo com esta pesquisa quando ficou demonstrado que a relagdo contetdo da
ciéncia com o contetdo da vida — conhecimento cientifico e do senso comum, ja
demonstra nova racionalidade na CFRC, que sera mais adiante analisado e confirmado,
para propor uma nova escola “formal” para as populagdes do campo.

Pelo exposto, diferentes das pesquisas selecionadas e resumidamente
apresentadas, o estudo sobre “Dialogo entre conhecimento cientifico e do senso comum
de alunos/agricultores no contexto da educacdo do campo”, teve como proposito
problematizar: Em que aspectos pode se falar de uma nova racionalidade epistemoldgica
e que elementos a compde, a partir do didlogo entre conhecimento cientifico e do sendo
comum de alunos/agricultores na Casa Familiar Rural de Camet&/PA, na transicdo da
modernidade para a pds-modernidade no contexto da educacdo do campo?

Como também, algumas questdes norteadoras foram respondidas quando da
investigacdo da pesquisa, assim vejamos: Como se da e o que resulta do dialogo de
alunos/agricultores entre as duas dimensfes do conhecimento - ciéncia e senso comum,

na Casa Familiar Rural de Cametd/PA? Que aspectos e quais elementos pode se falar de
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uma nova racionalidade epistemoldgica na CFR, para sugerir as popula¢fes do campo
uma escola com nova racionalidade de educagdo na transi¢cdo da modernidade para a pos-

modernidade?

1.1 ELEMENTOS MOTIVADORES DA PESQUISA

De familia de lavradores e pescadores, meus pais nasceram na zona ribeirinha
do municipio de Cametd/PA, filhos mais velhos, por isso desde crianca j& assumiram
responsabilidades nas tarefas cotidianas da casa, no cultivo da lavoura e na atividade da
pesca, participando e cooperando com 0s pais para a sobrevivéncia de seus irmaos.
Portanto, como de costume nas familias da zona rural e ribeirinha, meus pais desde
crianga, aproximadamente 07 anos de idade, acompanhavam as pessoas mais velhas,
geralmente os genitores ou avds, nas atividades de plantacdo e colheita da lavoura e nas
atividades de pesca.

Essas atividades eram didrias e se intensificavam de acordo com as estacdes do
ano, conforme respectivos periodos para frutificar as arvores, colheitas, plantagdes e
pesca. Esse conhecimento repassado pelos mais velhos se dava de forma espontaneo,
imetddico, por meio da observacdo, experiéncia, vivéncia cotidiana, identificado com
elementos caracteristicos do conhecimento do senso comum.

Concomitante a tais atividades laborais diarias, ja em idade escolar, por volta
dos 08 a 09 anos de idade, foram matriculados na escola formal e comegaram a frequentar
as aulas, sendo que a época as classes do campo eram somente multisseriadas, ou seja,
“escolas funcionando em condig¢des precérias que seguem a perspectiva de manter um
mesmo professor com duas, trés ou quatro séries num mesmo espago tempo”
(PRAZERES, 2012, p. 319).

As aulas eram lecionadas em uma casa, geralmente de propriedade do professor,
ou no barracdo comunitario da localidade dos alunos, sendo que tanto a casa quanto o
barracdo, em razao da situa¢do econdmica dos responsaveis, apresentavam condigdes ndo
satisfatorias de estruturas fisicas, escassez de material didatico-pedagogico, entre outros
fatores que contribuiam para o ndo favorecimento do ensino-aprendizagem no cotidiano

do espago amazodnico dos sujeitos do campo.
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Esse é somente um aspecto da realidade rural amazdnica [classes
multisseriadas], outros aspectos também se apresentam com bastante
intensidade e dificultam cada vez mais o cotidiano dos sujeitos do campo.
Entre eles podemos citar a precaria condicdo estrutural em que as escolas
funcionam, algumas vezes em barracdes comunitarios, onde as condicGes
fisicas ndo favorecem a aprendizagem; a escassa oferta de material didatico e
pedagogico; a delicada oferta do transporte escolar e falta de formacdo dos
docentes, o curriculo deslocado da realidade local sdo alguns dos aspectos que
torna a educacdo do campo na Amazonia, carente de politicas publicas
educacionais que déem conta de contemplar sua realidade complexa e
heterogénea. (PRAZERES, 2012, p. 319).

De acordo com os relatos de meus pais, na época em que passaram a frequentar
a escola, que funcionava seja na sala da residéncia do professor ou no barracdo
comunitario, oferecia-se as popula¢des do campo somente o ensino da 12 até a 42 série, e
segundo 0s mesmos, poucos eram 0s alunos que terminavam esse ciclo de estudo, e
quando concluiam era sempre com muita dificuldade e em muitos anos de estudo.

Isso tudo se dava em razao da grande maioria dos alunos disponibilizarem seu
tempo diario para ajudar os pais nas atividades agricolas e na pesca, além do que, no
periodo de maré alta (inverno) o acesso era dificil para se chegar as escolas,
principalmente pela falta de conducéo (canoas) na residéncia para leva-los até a “escola”.

Nota-se que a escola as populacdes do campo, ja na época dos meus pais, €
também ao observa-la hoje, deveria para evitar ou mesmo diminuir o abandono e
repeténcia do aluno flexibilizar o calendario escolar de acordo com a realidade da regido
e conforme a estacdo do ano, conforme assegurado nos parametros e marcos legais
preconizados pelas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo (CNE/CEB, 2002), ao regulamentar em seu Art. 7° que € responsabilidade dos
respectivos sistemas de ensino, “regulamentar as estratégias especificas de atendimento
escolar do campo e a flexibilizacdo da organizacdo do calendario escolar,
salvaguardando, nos diversos espacos pedagdgicos e tempos de aprendizagem, oS
principios da politica de igualdade”.

Assim, mesmo diante de todas as dificuldades que os alunos se deparavam e
superavam para concluir o seu estudo, quando terminavam o ciclo de 1?2 a 42 série, ja
estavam com 13 anos e até mais idade, pois ficavam repetindo e retidos nas classes
multiseriadas, além do que, mesmo se concluissem essa etapa, com a idade que fosse 0s
alunos ndo tinham a possibilidade de dar continuidade aos estudos no local onde moravam

por falta de escolas que tivessem as séries subsequentes.
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Deste modo, meus pais terminaram o ensino primario (12 a 42 série), como
chamado a época e conforme me informaram, mas ndo tiveram a possibilidade de
prosseguir os estudos onde residiam e, portanto, tiveram que, por falta de condicao social
e econdmica, interrompé-los e dedicar-se exclusivamente e obrigatoriamente as
atividades da agricultura e da pesca. Neste sentido, verificou-se que foi Ihes dada uma
educacédo por um tempo determinado, uma educacao que tem fim.

Como a educacdo as populacdes do campo era por tempo determinado, pois se
encerrava na 4@ série primaria, alguma aluna, segundo meus pais na época a profissdo de
professor destinava-se ao sexo feminino, em idade adulta ou n&o, que se destacava e
auxiliava a professora das classes multisseriadas, quando conseguia contrato de
professora com o governo, passava a ensinar as criangas da comunidade, mesmo porque,
segundo meus pais, “professora formado n&o queria morar no interior (zona ribeirinha
do municipio de Cameta/PA)”, e ainda diziam: “a minha professora s tinha até a 42
serie, ndo precisava estudar muito para ensinar na escola, ndo é como hoje, que nunca
vocés terminam de estudar’”.

No periodo em que estudaram (década de 1940), meus pais diziam que as opc¢des
ao terminar a 42 série na zona ribeirinha eram: se tornar professor, contratado pelo
governo para lecionar na comunidade onde residia; interromper os estudos por falta de
oportunidade para continua-lo na mesma localidade; constituir familia e continuar
exercendo atividade de lavoura e de pesca; ou se mudar para a cidade para prosseguir 0s
estudos e pensar em um futuro melhor para os filhos.

De acordo com meus pais, esta Ultima opg¢do ndo foi possivel e viavel, pois,
naquele momento, os pais deles ndo tiveram condi¢6es financeiras nem outra pessoa para
auxilia-los, a fim de possibilitar sua mudanca com a familia para a cidade, visto que, além
de ndo terem profissdo formal (conhecimento cientifico), emprego fixo rentavel, ndo
tinham estudo (apenas o conhecimento do senso comum), onde morar nem como
sustentar os filhos em um lugar tomado pelo comércio, pelo asfalto, pelos prédios, pela
urbanizacéo.

Diante disso, meus pais, assim com os irmaos deles, estudaram até a 42 série do
ensino primario, ndo se tornaram professores, ndo se mudaram para a cidade,
permaneceram residindo no interior do municipio de Cametd/PA — zona ribeirinha-,

vivendo e sobrevivendo das atividades da lavoura e da pesca, conhecimento que
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aprenderam espontaneamente desde crianga na pratica, no convivio, na observacao, na
experiéncia do cotidiano com seus pais, que também foi adquirido com os pais deles, e
assim a transmisséo desse conhecimento do senso comum foi sendo repassado de geracédo
a geracao.

Ap0s terminaram a educacdo por tempo determinado, ou seja, a 4? série do
ensino primario, de familias e de localidades ribeirinhas diferentes, meus pais se casaram,
e o ciclo da vida continuou. Tiveram 10 (dez) filhos, sendo que 08 (oito) nasceram e
viveram boa parte de suas vidas na zona ribeirinha, e 02 (dois) nasceram na cidade, sendo
que sou o oitavo filho, ou seja, tive sete irmdos mais velhos que, da mesma forma que
aconteceu com meus pais, aconteceu com eles, aprenderam desde criancga as atividades
da lavoura e da pesca para ajuda-los a sustentar e manter a familia.

Meus irmdos mais velhos foram matriculados na escola da regido ribeirinha de
onde moravam, no entanto, mesmo por volta das décadas de 60 e 70, presenciaram e
enfrentaram as mesmas dificuldades que meus pais tiveram para estudar e continuar na
escola, pois a mesma, (relatos de pais e irmdos mais velhos) continuava multisseriada e o
ensino permanecia até a 42 série do ensino fundamental, seguindo um unico calendario
para as escolas da zona urbano e rural, sem possibilidade de flexibilizag&o para atender a
vida educacional dos alunos e a0 mesmo tempo a vida cotidiana dos agricultores.

Desta forma, meus pais, pensando em dar oportunidade aos filhos de
continuarem os estudos na perspectiva de um futuro estavel economicamente através da
educacdo, resolveram deixar sua localidade, sua casa, sua origem, sua plantacdo, sua
criacdo, familiares, vizinhos, e mudaram para a cidade (municipio de Cameta/PA), tendo
em vista, segundo eles, ndo encontrarem relacdo significativa, relevante e satisfatoria
entre escola (conhecimento cientifico) e propriedade familiar agricola (conhecimento do
senso comum) naguele momento histdrico, que pudessem representar uma educagao de
qualidade e continua para os moradores do campo.

Neste sentido, constatou-se, apos relatos de meus pais e irmdos, uma constante
e efetiva falta de politica publica educacional para as populacdes do campo em manter o
aluno/agricultor em sala de aula, e também possibilitasse prosseguir nos estudos no seu
local de residéncia (zona ribeirinha e rural), nas séries seguintes a 42 série primaria,
respeitando e valorizando o modo de vida do aluno/agricultor e pescador, criando

condicGes favoraveis e satisfatorias de dialogar o conhecimento cientifico da escola com
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0 conhecimento do senso comum da propriedade/comunidade familiar, adquirido de
forma espontanea do dia-a-dia pela observacdo, vivéncia, experiéncia.

Assim, compreende-se, que havia, portanto, a necessidade de uma escola que,
além de encaminhar o conhecimento cientifico em sala de aula aos alunos, adequando sua
metodologia pedagogica de acordo com o modo de vida e costumes da localidade,
também respeitasse o conhecimento do senso comum deles, adquirido imetodicamente e
indisciplinarmente na propriedade agricola familiar com os pais, avés, em fim, com o0s
mais velhos.

Uma escola em que tratasse os alunos como seres heterogéneos, que vivem e
sobrevivem dentro de uma diversidade cultural e intelectual, e ndo os tratassem como se
fizessem parte de uma realidade Unica e absoluta, pois segundo Machado e Cunha (2016,
apud BARUFFI, 2017):

Os seres que formam o mundo sdo diversos, individuais, diferentes, multiplos,
heterogéneos e, assim sendo, jamais poderdo ser considerados dentro de uma
realidade absoluta. As pessoas pensam de maneiras diferentes. O ensino nédo
pode ser pautado em ideias homogéneas, em concepgdes pedagdgicas Unicas e

absolutas, pois estariamos diante de um empobrecimento cultural e intelectual.
(MACHADO E CUNHA, 2016, p. 1084, apud BARUFFI, 2017, p. 17).

Do exposto, precisaria de uma escola com nova racionalidade epistemolégica
que dialogasse entre o conhecimento cientifico e 0 do senso comum, ou seja, uma nova
escola que favorecesse a pluralidade de ideias e de diversidade e ndo como uma realidade
absoluta com préticas educativas que desqualificam a identidade dos sujeitos do campo.
A escola deveria ser ainda, um lugar de transformacdo, onde as pessoas tivessem a
oportunidade de escolher sobre seus destinos, de olhar para si mesmo e suas vidas de
modo a construir acbes de mudancas efetivas que lhes possibilitem melhores condic¢des

de vida, caso contrério, estariamos diante de um empobrecimento cultural e intelectual.

1.2 ORIGEM DA PESQUISA

Por ser de familia de populag&o ribeirinha do municipio de Cametd, preocupado
com a educagdo do campo, sempre pensei em uma escola que disponibilizasse uma

educacéo basica que, além de ofertar o conhecimento cientifico em sala de aula, também
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considerasse 0 conhecimento do senso comum do aluno/agricultor, ou seja, respeitasse e
valorizasse seu modo de viver e sobreviver, articulando a formagéo educacional do aluno
com seu conhecimento da sua comunidade/propriedade familiar agricola.

Desta forma, apos a leitura, no ano de 2014, do Livro Educacdo, Ciéncia e
Desenvolvimento da Amazonia Cientifica: Dialogos Cientificos, publicado no ano de
2012, pelo Campus Universitario do Tocantins/UFPA/Cametd, um artigo com o titulo de
“Educagdo do Campo: Discutindo conceitos e perspectivas”, da Prof.* Maria Sueli Corréa
dos Prazeres (na época Mestre em Educacdo, hoje Professora Doutora da UFPA), fui
teoricamente e informalmente “apresentado” a Casa Familiar Rural de Cameta/PA.

O referido artigo, que trata da educacdo do campo, € parte integrante da
dissertacao de mestrado intitulado “Educagdo do Campo ¢ Participagdo Social: reflexdes
sobre a experiéncia da Casa Familiar Rural de Cametd/PA”, que oferece como proposta
metodoldgica de educacdo a pedagogia da alternancia. Sendo assim, encontrei elementos
na pedagogia da alternéncia que agugaram minha curiosidade, permitindo o primeiro
passo ao encontro da origem da pesquisa em foco, pois Gimonet (2007) demonstrou que:

A Pedagogia da Alternancia dos CEFFASs representa um caminhar permanente
entre a vida e a escola. Sai da experiéncia no encontro de saberes mais tedricos
para voltar novamente a experiéncia, e assim sucessivamente. Desta maneira,
coloca-se para o alternante uma dupla relag&o:

- ao trabalho e ao mundo da producao e seus saberes, a vida social e econdmica,

ambiental e cultural dos lugares onde vive, de um lado;

- aum lugar “escola” com suas atividades, sua cultura e seus saberes, de outro
lado. (GIMONET, 2007 p. 29).

Né&o conformado somente com as informaces tedricas e curioso em saber mais
a respeito da Casa Familiar Rural de Cameta/PA e sua metodologia pedagdgica, no
mesmo ano (2014) entrei em contato com a Prof.2 Dr.2 Sueli dos Prazeres, também
Cametaense e residente neste municipio, e por varias vezes conversei com a mesma. A
cada didlogo ficava mais interessado em conhecer a estrutura fisica e funcional da CFRC,
até entdo desconhecido por este pesquisador.

Em alguns dos relatos, a Prof.2 Dr.2 Prazeres, falou que sua pesquisa tratava sobre
0 cenario e os desafios da educacdo do campo, enfocando as politicas publicas
educacionais que tém sido ofertadas historicamente as populagdes do campo, e concluiu
indagando que no nosso pais 0 governo insiste em tratar todas as pessoas de forma

homogénea, ndo respeitando as peculiaridades culturais do povo brasileiro. Mas,
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esclareceu sobre o fortalecimento de agdes e programas que estdo sendo desenvolvidos
no Para, como: Movimento Paraense por uma Educacdo do Campo, que engloba
movimentos sociais, instituicbes de ensino, pesquisa, 6rgaos governamentais de fomento
ao desenvolvimento da educacional, além do que a realizacdo dos Seminarios Estaduais
de Educacdo do Campo, para discutir, elaborar e propor ac¢6es inclusivas para 0 campo
Amazonico (PRAZERES, 2012, p. 320).

Em outras conversas, a referida professora me informou basicamente a
localizagdo, funcionamento e a estrutura da CFRC. Falou que, na época de sua pesquisa
(ano 2006), das dificuldades que a Associacao das familias enfrentava para se manter
funcionando e acolher os alunos/agricultores no periodo da alternancia, inclusive
ressaltou a escassez de investimento, parceira e convénio com o&rgdos publicos
governamentais (Prefeitura, UFPA) e ndo governamentais (ONGs, Sindicatos etc), bem
como manté-los permanente.

Apesar de toda a curiosidade em conhecer a estrutura fisica e funcional da
CFRC, bem como de todas as informac6es possiveis que obtive da mesma, achei por bem
ndo conhecé-la, naquele momento, sem ter um direcionamento, um objetivo, uma
finalidade para ocorrer a aproximacdo, precisava de uma luz para a pesquisa.

Sempre no intuito de investigar e pensar algo novo para a populagdo do campo,
de onde tenho origem, e estando inquieto comigo mesmo, e ja tendo sido orientado pela
professora Dr.2 Prazeres, decidi, apos ja ter me formado em Licenciatura em Pedagogia
(1999), Especializagdo em Psicologia da Educacdo, com énfase em Psicopedagogia
Preventiva (2003), Especializagdo em Educacdo Ambiental (2004), Licenciatura em
Histdria (2010), me inscrever no Curso de Mestrado em Educacéo e Cultura, uma vez que
foi ofertado em Cameta/PA, onde sempre morei.

No ano de 2016, fui classificado no Programa de Pds-Graduagdo em Educacédo
e Cultura- PPGEDUC- no Campus Universitario do Tocantins/UFPA/Cameta, com uma
proposta de investigacdo sobre a Casa Familiar Rural de Camet&/PA para uma educagédo
do campo. Algumas orientacdes, sugestdes e ajustes ocorreram na tematica, dando inicio
a pesquisa, que teve aproximagdes com elementos caracteristicos do tipo etnografico,

com abordagem qualitativa, como metodologia de pesquisa.
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1.3 NOVA ESCOLA NO CONTEXTO DA EDUCACAO DO CAMPO

Com o intuito de justificar a presente investigacdo para pensar em uma nova
escola como nova racionalidade epistemoldgica no contexto da educagdo do campo,
através do didlogo entre conhecimento cientifico e do senso comum na Casa Familiar
Rural de Cametad/PA, apresentar-se-a informac@es sobre a educacdo da escola do campo,
tendo como referéncia a educacdo da escola urbana, a fim de contextualizar o objeto de
pesquisa.

Deste modo, com relacdo a educagédo entre as zonas rurais € as zonas urbanas da
populacédo brasileira, serd demonstrada, através da taxa de analfabetismo, a disparidade
educacional entre urbano e campo, assim vejamos:

Nas zonas rurais a taxa de analfabetismo em 2011 era de 21,1%, o dobro da
média nacional, enquanto nas zonas urbanas a taxa encontrada foi de 6,5% para
0 mesmo ano. E o que mostrou o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) em sua Sintese de Indicadores Sociais — Uma analise de condi¢des de

vida da populagdo brasileira 2012 [...] (SARAIVA e MARTINS, Valor
Econdmico, 2012).

Esta estatistica vem demonstrar que a realidade das escolas do campo ainda estéa
muito distante de atingir a qualidade apregoada nos parametros e marcos legais
preconizados pelas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo (CNE/CEB, 2002), ao formalizar em seu Art. 7° que é responsabilidade dos
respectivos sistemas de ensino, “regulamentar as estratégias especificas de atendimento
escolar do campo e a flexibilizagho da organizacdo do calendario escolar,
salvaguardando, nos diversos espacos pedagogicos e tempos de aprendizagem, os
principios da politica de igualdade”.

Muito embora o ponto central desta pesquisa seja de base epistemoldgica de
conhecimento, ressalto que as leis sobre politicas publicas de educacdo, como 0s
parametros e diretrizes operacionais no contexto da educagdo do campo, se justificam,
neste momento, para demonstrar o que é garantido na teoria e 0 que se observa na pratica
as populagdes do campo, ndo podendo descontextualizar nem desvincular quando se fala
em educacgédo do campo.

Desta maneira, sobre as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica das

Escolas do Campo, consideradas uma conquista importante para as popula¢es do campo,



38

mas ndo satisfatoriamente efetivadas no contexto educacional do campo, Henriques et al
(2007) apresenta algumas reivindicagcdes dos movimentos sociais, com especificidades

inerentes aos povos do campo:

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica das Escolas do Campo,
aprovadas também em 2001 pelo Conselho Nacional de Educacéo,
representam um importante marco para a educa¢do do campo porque
contemplam e refletem um conjunto de preocupac@es conceituais e estruturais
presentes historicamente nas reivindicagbes dos movimentos sociais. Dentre
elas o reconhecimento e valorizacdo da diversidade dos povos do campo, a
formac&o diferenciada de professores, a possibilidade de diferentes formas de
organizacdo da escola, a adequacdo dos conteidos as peculiaridades locais, 0
uso de praticas pedagégicas contextualizadas, a gestdo democratica, a
consideracdo dos tempos pedagdgicos diferenciados, a promogdo, através da
escola, do desenvolvimento sustentavel e do acesso aos bens econdmicos,
sociais e culturais. (HENRIQUES et al, 2007, p. 17).

Portanto, ainda de acordo com a taxa de analfabetismo, verifica-se que é na
populagéo concentrada no campo que, apesar de demonstrar significativa reducéo, ainda
se encontra indice elevado de pessoas que ndo conseguiram entrar na escola ou se
entraram, ndo permaneceram nela. Isso decorre principalmente pela falta de politicas
publicas educacionais ou pela sua efetivacdo para atender a populacdo do campo ou as
escolas foram tratadas apenas com politicas compensatorias: projetos e programas que
comecavam e terminavam com os mandatos dos governos (Educacdo do Campo-

Diretrizes Operacionais), mesmo estando assegurada na LDB, lei n.° 9394/96:

Art. 28. Na oferta de educagdo bésica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptagbes necessdrias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I- contetidos curriculares e metodoldgicos apropriados as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

I1- organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condicdes climéticas;

I11- adequacdo & natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo Unico: o fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas
sera procedido de manifestagdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de
ensino, que considerara a justificativa apresentada na Secretaria de Educacéo,
a analise do diagndstico do impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade
escolar. (Incluido pela Lei n. ©12.960, de 2014). (MEC, Lei n° 9.394/96, de 20
de dezembro de 1996).

Nota-se no art. 28, da LDB, que apesar de estar assegurada em lei uma educacgao
para a populacdo do campo, com adequacdo as peculiaridades da vida rural de cada
regido, com ajustamento de conteudos curriculares e metodologias apropriadas as

realidades e interesses dos alunos, com adaptacdo do calendério escolar, conforme a



39

producdo agricola e as condigdes climéticas, percebe-se que essas propostas pedagdgicas
para as escolas do campo estdo longe de contemplar a diversidade do campo, com todos
0S Seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracao e etnia, pois
segundo Prazeres (2012):
Para além de suas riquezas naturais e culturais, na Regido Amazdnica a
realidade socioecondmica e educacional nos permite assegurar, com certo grau
de conviccdo, que os direitos sociais dos sujeitos do campo vém sendo
negados. Essa preocupante ponderacdo ancora-se na perspectiva de que a
oferta dos direitos basicos ao campo segue na perspectiva de oferecer como

destaca Souza (2005, p. 7) ‘uma educagdo pobre aos pobres do campo’
(PRAZERES, 2012, p. 318-319).

Percebe-se que na Regido Amazonica, o sistema de ensino continua oferecendo
escola com uma educacéo destinada a toda a populacdo, ndo observando as peculiaridades
e singularidades locais e de vida das pessoas, provocando o abandono gradativo do
aluno/agricultor do espaco escolar, pois a grande maioria ndo consegue viver e
sobreviver, juntamente com seus pais, na propriedade familiar, nem se adaptar,
principalmente ao curriculo e ao calendario escolar, e consequentemente, optam, ou
somente pela atividade rural que aprendeu espontaneamente com a familia ou pelo éxodo
rural, tendo que deslocar para a cidade em busca de melhores condicGes de vida e de
estudo (relatos de meus pais), tendo em vista que as politicas publicas educacionais ndo
contemplam satisfatoriamente as populagdes do campo, pois,

Ao longo dos anos, as politicas educacionais tém sido direcionadas para
atender a demanda do sistema produtivo, seguindo assim na contramao de um
processo educativo realmente inclusivo. Isso nos leva a sintese de que a

educacdo tem servido a diferentes interesses e grupos. (PRAZERES, 2012, p.
317).

As situacdes acima parecem praticas comuns no municipio de Cameta/PA,
localizado a margem esquerda do Rio Tocantins, e acredito também que em todos 0s
municipios do Baixo Tocantins da Regido Amazonica, pois conforme relatos de meus
pais, por situacdo econdmica, por terem constituido familia muito jovens, 10 (dez) filhos,
falta de adequacdo do calendério escolar de acordo com o ciclo de producédo agricola,
falta de adequacgdo as condigdes climaticas e falta de adaptagdo da escola as reais
necessidades e interesses dos alunos/agricultores, tiveram que, para a sobrevivéncia da

familia, optar em deixar os filhos ajudarem na atividade agricola, tendo-a como
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prioridade, enquanto a escola, que era multisseriada e em condic¢Ges ndo satisfatorias,
ficava em segundo plano, com frequéncia esporédica, até chegar, para os filhos mais
velhos, a quem cabia maior responsabilidade, ao abandono total da escola.

Neste sentido, Prazeres (2012) acrescenta que:

As consequéncias desse histérico abandono pelo qual passa a regido e
consequentemente, 0s povos do campo, sdo denunciadores de uma realidade
preocupante. No caso paraense, predomina nas escolas do campo as classes
multisseriadas. Sao escolas funcionando em condicGes precarias que seguem a
mesma perspectiva de manter um mesmo professor com duas, trés ou quatro
séries num mesmo espaco e tempo. De acordo com Hage (2005h, APUD
GEPERUAZ, 2004) no meio rural do Estado do Para as escolas multisseriadas
sdo a modalidade predominante e somam em torno de 97,45% as matriculas
no primeiro segmento do ensino fundamental. Nessas escolas, a taxa de
distor¢do idade série é de 81,2%, chegando a 90,51% das crian¢as matriculadas
na 42 série; e a taxa de reprovacdo equivalente a 23,36%, atingindo um indice
de 36,27% na 1@ série. (PRAZERES, 2012, p. 319).

Desta forma, preocupados com a educagdo, meus pais tiveram que se mudar com
os filhos para cidade — éxodo rural, sujeitando-se a viverem e sobreviverem em condicgdes
ndo satisfatorias e em busca de trabalho autdnomo, para proporcionar aos filhos uma
educacdo escolar, que no entendimento deles, a escola da cidade possibilitava a
continuacdo dos estudos, com boa infraestrutura e atendia aos interesses e as reais
necessidades dos alunos, diferente das escolas da area rural, onde “estudava todo mundo
junto” (classe multisseriada).

A esse respeito o INEP/MEC (2007) também constatou a disparidade de
educacédo oferecida nas escolas da cidade e do campo, com relacdo, principalmente, a
debilidade e caréncia da infraestrutura escolar e condi¢des de oferta, deixando as escolas
do campo em ampla e clara desvantagem em relacdo as escolas da cidade, afetando
profundamente a educacdo do campo no que diz respeito ao acesso a educacdo e a
qualidade do ensino, muito embora, ja com significativo avanco ao atendimento escolar
para as pessoas do campo.

Os dados e indicadores apresentados revelam um quadro ja conhecido de
debilidades e caréncias na infraestrutura escolar e nas condi¢Bes de oferta
educacional no campo. Todas as comparac¢des colocam a populacdo da area
rural em franca desvantagem em relacdo a populacao da area urbana quanto ao
acesso a educacdo e a qualidade do ensino. Embora o Pais tenha alcangado nos
altimos anos importantes avangos na ampliacdo da cobertura escolar,
notadamente na faixa etaria de 7 a 14 anos, persistem acentuados déficits de
deficiéncia e qualidade, conforme demonstram os indicadores de fluxo escolar

(promocado, repeténcia e evasdo) e os resultados do Saeb. (INEP/MEC, 2007,
p. 41).
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Percebe-se que a educacgdo destinada a popula¢do do campo, conforme dados e
indicadores apresentados pelo INEP/MEC (2007), ndo atende as expectativas e interesse
do modo de vida dos alunos que vivem e sobrevivem no e do campo. Isso decorre,
principalmente, do mesmo tipo de educacéo oferecida nas escolas — urbana e rural, que
ndo respeita e ndo valoriza a diversidade cultural e a heterogeneidade dos alunos, visto
que, pelo que se observa, é uma educacdo no campo, quando deveria ser do campo, ou
seja, 0 que se almeja, neste estudo, € uma educacao que seja de dentro para fora (DO),
resistindo e combatendo uma educagdo ja pronta e determinada, que vem de fora para
dentro (NO).

Neste sentido, Caldart (2002, p. 262) explica que uma educacdo do e no campo
é onde a escola deve promover uma educacdo do e para 0 campo aos sujeitos que ali
residem e trabalham, significando que “no campo” o povo tem direito a ser educado no
lugar onde vive, com sua tradi¢do, experiéncias e conhecimento; ao passo que “do campo”
0 povo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacdo
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais. Entende-se por sujeitos
do campo “[...] pequenos agricultores, quilombolas, povos indigenas, pescadores,
camponeses, assentados, reassentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras, lavradores,
roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, boias-frias, entre outros [...]”
(KOLLING, CERIOLI E CALDART, 2002, p. 11).

Para Caldart (2002), promover uma educacao no, € pensar em uma educacdo que
seja eminentemente das pessoas que vivem no campo com seu direito garantido
constitucionalmente; e uma educacdo do, é pensar em uma educacdo partindo da realidade
e interesse do modo de vida da populacdo do campo, contextualizando com a cultura e a
sua necessidade enquanto homem nas relagbes sociais, possibilitando a inclusdo dos
diversos sujeitos atores que vivem no campo, sejam eles, respectivamente, sujeitos de
direitos e protagonistas de seus processos educacionais.

Desta forma, as populacdes do campo possuem dentro de seu contexto histérico-
social uma rica e importante diversidade de cultura, de valores, de linguagens, de religido,
de moral, de trabalho, de costumes, que os identificam como pessoas individuais
(heterogéneas) e como grupos sociais (homogéneas). Povos com necessidades,

possibilidades, resistentes e fortalecidos pelos movimentos sociais e pela relagdo com
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natureza no seu jeito de ser e agir no seu meio e, portanto, eliminando certa viséo
estereotipada de pessoas do campo, como sendo “coitadas”, “atrasadas”, “rudes”.
A respeito disso, comenta Prazeres (2012):

Os autores Fernando e Molina (2004, p. 63) ressignificam o conceito
concebendo-o como ‘espago de vida e resisténcia, onde os camponeses lutam
por acesso e permanéncia na terra e para edificar e garantir um modus vivendi
que respeite as diferencas quanto a relacdo com a natureza, trabalho, cultura e
suas relagdes sociais’. Essa colocagdo ¢ importante para percebermos qual é o
lugar do campo nesse novo projeto de educacdo que esta sendo fortalecido.
Essa concepgdo segue na contramdo de algumas visdes que se cristalizam sobre

esse espaco. Um dos primeiros contrapontos é ultrapassar a visdo dicotdmica
urbano/moderno, campo/atrasado (PRAZERES, 2012, p. 314-315).

Portanto, percebe-se quando se fala em ultrapassar a visdo dicotbmica entre
urbano/moderno, campo/atrasado, aspectos relevantes que podem estar relacionados com
a nova racionalidade epistemologica de conhecimento neste cenario da transicdo da
modernidade para a p6s-modernidade, pois 0 campo ao mesmo tempo em que é um lugar
de resisténcia também é um espaco de vida, que almeja respeito as diferencas de todas as
formas e, portanto, 0 campo ndo pode mais ser visto como sindbnimo de atrasado, mas
com possibilidade de um novo conhecimento do dialogo entre ciéncia e senso comum,
que sao os elementos paradigmaticos do pensamento pds-moderno.

No entanto, apesar da resisténcia das populagdes do campo em ultrapassar essa
visdo dicotdbmica, o Estado (nas esferas federais, estaduais e municipais) ndo consegue,
de certa forma, efetivar politicas publicas educacionais especificas para as mesmas, com
possibilidade de manté-las vivendo e sobrevivendo no e do campo, de forma saudavel e
sustentavel, através de a¢Oes e programas para 0 campo.

Cabe ressaltar, ainda, que as politicas publicas sdo também de nossa
responsabilidade, enquanto cidad&os, que buscam melhoria de vida e somos nos, também
responsaveis pela sua aplicabilidade, transparéncia e eficacia.

Assim, podemos definir politicas publicas como as a¢des que 0s governantes
utilizam para realizar um governo voltado a melhoria da qualidade de vida da
populacdo, da economia, da educagdo, da seguranca publica, enfim, dando ao

seu pais, estado ou municipio possibilidades de crescimento. (BARUFFI,
2017, p. 06).

Diante de tais considera¢Oes/informac6es, partindo do argumento que seria

viavel ao aluno/agricultor uma escola com nova racionalidade de educagdo do campo,
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pautada na relacdo entre as duas dimensfes do conhecimento - ciéncia e senso comum,
revelando aspectos da CFRC que se aproximam de elementos da nova racionalidade
epistemoldgica de conhecimento da transicdo da modernidade para a pds-modernidade,
para possibilitar sua permanéncia onde vive e sobrevive, dando condi¢des adequadas e
satisfatorias dentro e fora da escola para seu crescimento pessoal e educacional, e
consequentemente garantir a equidade para desenvolver suas potencialidades e
habilidades em igualdade de condi¢des no contexto da educacdo do campo, conforme
compreendido por Gadotti (2004):
Equidade em educacdo significa igualdade de oportunidades para todos
poderem desenvolver suas potencialidades. E s6 ela pode ser atingida quando
as classes populares entrarem e permanecerem numa escola que lhes interessa.
Igual para todos néo significa uniformidade monocultural. Educacdo para
todos significa acesso de todos a educagdo, independentemente de posi¢do
social ou econdmica, acesso a um conjunto de conhecimentos e habilidades

bésicas que permitam a cada um desenvolver-se plenamente, levando em conta
0 que é proprio de cada cultura. (GADOTTI, 2004, p. 280-281).

Uma escola que possibilite ao aluno/agricultor permanecer e se desenvolver
cognitivamente nela e ao mesmo tempo valorize sua cultura, linguagem, costumes e
habitos da agricultura familiar, criando condi¢des de didlogo entre o conhecimento da
ciéncia e do senso comum no contexto da educagdo do campo. Portanto, compreende-se
a necessidade de uma escola que possibilite as populacdes do campo uma educacao com
base epistemoldgica da racionalidade pds-moderna, isto é, resgatando, valorizando e
respeitando o conhecimento do senso comum do aluno/agricultor, desprezado pela
racionalidade da ciéncia moderna, pondo-o em constante didlogo com o conhecimento
cientifico, pois na ciéncia pdés-moderna se traduzem numa relacdo de

complementariedade, de compreensao, de contemplacdo, sem dominacéo.

1.4 COMPREENSAO DE CONHECIMENTOS E DIALOGO NA PESQUISA

Quando se fala em conhecimentos e dialogo, levantam-se questdes relevantes e
antigas tratadas ao longo do processo histérico e evolutivo da humanidade pela filosofia.
Ao mesmo tempo, sdo questdes significantes e atuais que dizem respeito ao cotidiano das
pessoas, seja como aluno, frequentando as salas de aula, aprendendo e obedecendo as leis

constitucionais, bem como os valores éticos e morais de uma sociedade, seja como filho,
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no caso agricultor, de forma espontanea, acompanhando, observando e praticando
atividades diérias para ajudar os pais na atividade agricola.

Esses acontecimentos sdo historicos e merecem ser explorados para entendermos
basicamente como se processou 0 entendimento sobre os conhecimentos e,
consequentemente, o didlogo entre os seres humanos na transmissdao dos mesmos no
cotidiano da humanidade.

Historicamente, a humanidade construiu conhecimentos e desenvolveu, em suas
praticas cotidianas, uma ciéncia propria que Borda (1984, p. 48) denomina
“conhecimento pratico, empirico, que ao longo dos séculos tem possibilitado, enquanto
meios naturais diretos, que as pessoas sobrevivam, criem, interpretem, produzam e
trabalhem”. E para a transmissao desse conhecimento adquirido e acumulado por
geracOes foi fundamental o uso do didlogo entre os seres humanos, que possibilitou a
humanidade a troca ou a inter-relagcdo de conhecimentos.

Desta maneira, entendendo que o didlogo é inerente a condicdo humana, pois se
apresenta como uma forma de habitar o mundo com o outro, podemos dizer nas palavras
de Freire (1987) que,

O dialogo ¢ o encontro entre homens, mediatizados pelo mundo, para designa-
lo. Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o transformam,
o dialogo impde-se como o caminho pelo qual os homens encontram seu

significado enquanto homens; o didlogo é, pois, uma necessidade existencial.
(FREIRE, 1987, p. 42).

Assim, compreende-se que o didlogo sendo inerente a condi¢do humana é uma
necessidade existencial para a sobrevivéncia e evolucdo da humanidade, pois € através
dele que 0 homem troca, transmite e obtém conhecimentos (re) construidos pela sociedade
em diferentes contextos historicos.

Sobre o conhecimento, sabe-se que teve sua primeira explicacdo entre 0s gregos
antigos que problematizaram sobre a sua origem sob os mais diferentes aspectos e que se
divide em varias perspectivas no decorrer da histéria da humanidade, que chegaram ao
nosso contexto e foram capazes de nos auxiliar a pensar sobre o conhecimento da ciéncia,
da religido, da economia, da politica, da filosofia, da cultura, do senso comum, enfim
sobre todo o tipo de conhecimento que faz parte do universo humano.

Por conseguinte, entende-se que 0s aspectos caracteristicos essenciais do ser

humano como a divida, a inquietacdo, o desejo de conhecer e de transcender sempre foi,
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desde os tempos mais primitivos até o mais moderno homo sapiens, a mola propulsora de
desenvolvimento e transformagéo da humanidade. Como ocorreu com 0 povo primitivo
em suas maravilhosas descobertas, a curiosidade, principal razdo para evolugéo, fez e
ainda faz do homem condutor de sua prépria histdria e, as vezes, vitima de suas proprias
descobertas.

O homem, na tentativa de buscar explicar fenbmenos e mistérios de sua
existéncia, muitas vezes se angustia e procura diversos meios para responder seus
questionamentos, que Japiassu (1975, p. 15) definiu por saber, ou seja, “[...] um conjunto
de conhecimentos metodicamente adquiridos, mais ou menos sistematicamente
organizados e susceptiveis de serem transmitidos por um processo pedagdgico de ensino”,
e assim, dividiu-se o saber em: saberes especulativos, que ndo sdo considerados ciéncia,
abrangendo o racional, que corresponde a filosofia e a teologia; e as ciéncias, que ndo sdo
considerados saberes especulativos, abrangendo as matematicas e as empiricas.

Assim, percebe-se 0 surgimento, construcdo e reconstrucdo de conhecimento
pela humanidade que foi se desdobrando em diferentes conhecimentos, que
possibilitaram e possibilitam também diferentes maneiras de se apropriar deles e explicar
a realidade e o seu modo de vida, seja no trabalho, na escola, na familia, na cidade ou no
campo, ou seja, dependendo do conhecimento utilizado, a verdade sobre as coisas pode
se apresentar de diferentes maneiras.

Sobre as duas dimensBes do conhecimento — cientifico e do senso comum,
compreendemos o conhecimento do senso comum da p6s-modernidade, o conceituado
por Santos (1989), que prevé “um novo senso comum com mais sentido, ainda que menos
comum” (p. 71), caracterizado como o da vivéncia, do saber da experiéncia, da pratica,
do pragmatico, da transparéncia, da evidéncia, do superficial, que se da de forma
espontanea, através de transmissao oral e da aprendizagem que ocorre pelos sentidos,
imitacdo, ou seja, é indisciplinar e imetddico, portanto, o conhecimento que no cotidiano
orientamos as nossas a¢des e damos sentido a nossa vida.

O senso comum ¢é pratico e pragmatico; reproduz-se colocado as trajetorias e
as experiéncias de vida de um dado grupo social e nessa correspondéncia se
afirma de confianca e da seguranca. O senso comum é transparente e evidente;
desconfia da opacidade dos objetos tecnol6gicos e do esoterismo do
conhecimento em nome do principio da igualdade do acesso ao discurso, a
competéncia cognitiva e a competéncia linguistica. O senso comum €

superficial porque desdenha das estruturas que estdo para além da consciéncia,
mas, por isso mesmo, é eximio em captar a profundidade horizontal das
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relagBes conscientes entre pessoas e entre pessoas e coisas. O senso comum é
indisciplinar e imetédico; ndo resulta de uma pratica especificamente orientada
para o produzir; reproduz-se espontaneamente no suceder quotidiano da vida.
(SANTOS, 1989, p. 44).

Por sua vez, o conhecimento cientifico, entendido por Lopes (1999, p. 106), €
“todo conhecimento objetivo, verdadeiro em termos absolutos, ndo ideoldgicos por
exceléncia, sem influéncia da subjetividade, e fundamentalmente, descoberto e provado
a partir dos dados da experiéncia, adquiridos por observagdo e experimentagao”.

Em seu estudo, Santos (1995), caracteriza o conhecimento cientifico, como a
ciéncia moderna, que apresenta elementos como rigor, método, experiéncia,
generalizacdo, cultura da escrita objetiva, aprendizagem logica, abstracdo conceitual,
disciplinado, avancando pela sua especializa¢do, reprimindo o conhecimento que
quiserem transpor as fronteiras do saber orientado por cada disciplina, posto que, ele “é
hoje reconhecido que a excessiva parcelizacao e disciplinarizacdo do saber cientifico faz
do cientista um ignorante especializado e que isso acarreta efeitos negativos” (p. 46).
Sendo assim, o conhecimento da ciéncia moderna mostrava-se objetivo, factual e rigoroso
que ndo tolerava a interferéncia dos valores humanos ou religiosos.

Contudo, diferente da racionalidade da ciéncia moderna, que separou 0
conhecimento cientifico, desprezando o senso comum da era medieval, hoje estas duas
dimens@es de conhecimentos, com nova reconfiguracdo, relacionadas através do didlogo
de alunos/agricultores na Casa Familiar Rural, na transi¢cdo da modernidade para a pos-
modernidade, pode-se materializar em um paradigma emergente de uma nova
racionalidade, traduzido numa relacdo de didlogo da complementariedade, de
compreensdo, de contemplacdo, sem dominacdo. Portanto,

Hoje ndo se trata tanto de sobreviver como de saber viver. Para isso é
necessaria uma outra forma de conhecimento, um conhecimento compreensivo
e intimo que ndo nos separe e antes nos una pessoalmente ao que estudamos.
A incerteza do conhecimento, que a ciéncia moderna sempre viu como
limitacdo técnica destinada a sucessivas superac@es, transforma-se na chave do
entendimento de um mundo que mais do que controlado tem de ser
contemplado. Néo se trata do espanto medieval perante uma realidade hostil
possuida do sopro da divindade, mas antes da prudéncia perante um mundo
que, apenas de domesticado, nos mostra cada dia a precariedade do sentido da
nossa vida por mais segura que esteja ao nivel da sobrevivéncia. A ciéncia do

paradigma emergente € mais contemplativa do que ativa. (SANTOS, 1995, p.
53-54).
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Vé-se, portanto, que através do dialogo o homem pode transformar o mundo,
sem necessidade de apenas depositar ideias de um sujeito ao outro, ndo apenas uma
simples troca de ideias tem que ter humildade, fé e esperanca, pois “se a fé nos homens é
um dado a priori do dialogo, a confianca se instaura com ele. [...]. Dizer uma coisa e fazer
outra, ndo levando a palavra a sério, nao pode ser estimulo a confianga” (FREIRE, 2005,
p. 94).

Neste contexto, partindo-se da concep¢do de didlogo de conhecimentos da
ciéncia e do senso comum, passo a conceitua-los, ressaltando pontos de diferenciacdo
entre eles, ndo no sentido de julgamento ou de hierarquizagdo, mas para pensar em nova
racionalidade de educacéo, ou seja, que elemento novo vai aparecer a partir dessa nova
racionalidade, uma vez que, segundo a transicdo da modernidade para a pds-modernidade,
ja ndo é somente a racionalidade da ciéncia como também ja ndo € somente a
racionalidade do senso comum que os orienta, mas a relagéo entre as duas dimensdes dos
conhecimentos — ciéncia e senso comum, que 0s orienta.

Assim, compreende-se como conhecimento cientifico, 0 que possui a
racionalidade da ciéncia moderna, construido historicamente pela humanidade por meio
das ciéncias nas academias, através do rigor, disciplina, método, ruptura com o senso
comum. Por sua vez, o conhecimento do senso comum, que nao € o da logica da ciéncia
moderna, mas que tem outra racionalidade, entendido como o da experiéncia do cotidiano,
da vivéncia, dos sentidos, aquilo que se observa, imita, onde acontece a aprendizagem
pelo olhar, acumulado através de geragdes, transmitido de forma imetddica, indisciplinar
e espontanea.

Neste sentido, € preciso pensar em uma escola com possibilidade de atender os
anseios do aluno/agricultor, que respeite e valorize seu modo de vida, ao mesmo tempo,
gue promova a descoberta e a interacdo com a diversidade cultural de outros grupos
sociais, proporcionando um dialogo entre o conhecimento cientifico e do senso comum,
sendo este orientado, significado e interpretado por aquele na transi¢cdo da modernidade
para a p6s-modernidade no processo de reverter a primeira ruptura epistemoldgica, para,
assim, pensar em nova racionalidade de educacdo no paradigma da ciéncia pés-moderna,
pois para Santos (1995):

O senso comum é conservador e pode legitimar prepoténcias, mas interpretado

pelo conhecimento cientifico pode estar na origem de uma nova racionalidade.
Uma racionalidade feita de racionalidades. Para que esta configuragdo de
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conhecimentos ocorra é necessario inverter a ruptura epistemolégica. Na
ciéncia moderna a ruptura epistemoldgica simboliza o salto qualitativo do
conhecimento do senso comum para o conhecimento cientifico; na ciéncia pds-
moderna o salto mais importante é o que é dado do conhecimento cientifico
para 0 conhecimento do senso comum. O conhecimento cientifico pos-
moderno so se realiza enquanto tal na medida em que se converte em senso
comum. (SANTOS, 1995, p. 56-57).

Portanto, tanto o conhecimento cientifico quanto o do senso comum, se
entrelacam, dialogam frequentemente, estando atualmente este na base daquele e o
paradigma da ciéncia pds-moderna tem a funcdo de mostrar como ocorre essa inter-
relacdo de dependéncia entre estes conhecimentos, pois entende que somente a
configuracdo de todas as formas de conhecimento € racional, ao passo que a ciéncia
moderna se firmou historicamente desconsiderando o conhecimento do senso comum.

A este respeito, Santos (1995) vem ressaltar a importancia do senso comum na
ciéncia moderna e na pds-moderna:

A ciéncia p6s-moderna sabe que nenhuma forma de conhecimento é, em si
mesma, racional; s6 a configuracdo de todas elas é racional. Tenta, pois,
dialogar com outras formas de conhecimento deixando-se penetrar por elas. A
mais importante de todas é o conhecimento do senso comum, o conhecimento
vulgar e pratico com que no quotidiano orientamos as nossas acdes e damos
sentido a nossa vida. A ciéncia moderna construiu-se contra 0 senso comum
que considerou superficial, ilusério e falso. A ciéncia pds-moderna procura
reabilitar o senso comum por reconhecer nesta forma de conhecimento
algumas virtualidades para enriquecer nossa relagdo com o mundo. E certo que
0 conhecimento do senso comum tende a ser um conhecimento mistificado e
mistificador, mas, apesar disso e apesar de ser conservador, tem uma dimenséo

utopica e liberadora que pode ser ampliada através do dialogo com o
conhecimento cientifico. (SANTOS, 1995, p. 55-56).

Por isso, compreende-se a importancia do dialogo entre conhecimento cientifico
e do senso comum na esfera da educagdo do campo, pois possibilita uma nova
racionalidade educacional aos alunos/agricultores, que vivem e sobrevivem no e do
campo, de modo a relacionar o conhecimento do senso comum que trazem consigo sobre
a agricultura familiar com o conhecimento cientifico transmitido na Casa Familiar Rural,
cuja relacédo entre essas duas dimens6es do conhecimento, é certo que cada um com sua
especificidade e importancia, caracterizaria um paradigma emergente na transicdo da
modernidade para a pds-modernidade, posto que o interesse em um mundo pos-moderno
“acolheria a0 mesmo tempo a razdo e o ser, a racionalizacdo e a subjetivacdo”
(POURTTOIS e DESMET, 1999, p. 27), bem como, ¢ a “perspectiva de uma possivel,

necessaria e crescente interacao entre o sujeito e a razéo, a subjetividade e a objetividade.
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N&o se trata aqui de privilegiar uma ou outra dessas duas dimensdes, mas de fazé-las
dialogar” (Idem, p. 29).

Frisa-se que, no contexto atual, apesar de referencial tedrico que discutem e até
discordam sobre a crise da racionalidade moderna e sobre a emergéncia de uma nova
racionalidade po6s-moderna, é sabido que o conhecimento do senso comum vem
novamente ganhando espago e se firmando gradativamente nesse novo cenario da
globalizacao, visto que, segundo Santos (1995):

A ciéncia p6s-moderna, ao sensocomunizar-se, ndo despreza o conhecimento
que produz tecnologia, mas entende que, tal como o conhecimento se deve
traduzir em auto-conhecimento, o desenvolvimento tecnoldgico deve traduzir-

se em sabedoria de vida. E esta que assinala o marcos da prudéncia a nossa
aventura cientifica. (SANTOS, 1995, p. 57).

Desta forma, o conhecimento do senso comum, quando assumido pelo
pensamento da racionalidade pds-moderna, ndo despreza o desenvolvimento das
tecnologias da ciéncia moderna, mas destaca que é preciso vé-las como sabedoria de vida,
assim como, 0 conhecimento da ciéncia pés-moderna deve se traduzir em
autoconhecimento, pois o conhecimento cientifico pds-moderno sé se realiza como tal
quando se converte em senso comum.

Diante a tais consideracOes, inicialmente algumas categorias, que estdo
compreendidas nos objetivos do estudo, foram analisadas para ao final dizer se existem
ou ndo elementos da racionalidade p6s-moderna, extraidos do dialogo de conhecimento
cientifico e do senso comum na Casa Familiar Rural de Cameta/PA, para afirmar ou ndo
se 0s alunos/agricultores materializaram, através do cruzamento dos conhecimentos, uma
nova racionalidade epistemoldgica proveniente da transicdo da modernidade para a pés-
modernidade e, caso exista, apresentar o que foi encontrado de novo nessa nova
racionalidade epistemoldgica da educacdo do campo na CFRC.

O primeiro elemento foi entender como ocorre o dialogo entre o conhecimento
cientifico CFRC e o conhecimento do senso comum do aluno/agricultor, ou seja, verificar
através do dialogo dos conhecimentos, como a (nova) racionalidade se apresenta na
CFRC para 0 mundo da vida.

O segundo elemento investigado foi sobre que conhecimento resulta do dialogo

de conhecimentos cientifico e do sendo comum na Casa Familiar Rural de Cameta/PA,
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ou seja, se esse conhecimento tem funcdo e dimensdo social para além do individualismo
da formac&o do aluno/agricultor para ser colocado em pratica na comunidade.

O terceiro elemento diz respeito a analise dos aspectos da CFRC que se
aproximam ou ndo dos elementos da racionalidade p6s-moderna, obtidos a partir do
didlogo entre conhecimento cientifico e do senso comum dos alunos/agricultores, para
pensar em uma nova escola com nova racionalidade epistemoldgica de conhecimento.

Tais elementos foram extraidos e analisados para que pudessem dar uma resposta
de como é composta a (nova) racionalidade epistemoldgica da transicdo da modernidade
para a p6s-modernidade. Resposta ndo no sentido de trazer categorias para implantar na
CFR, mas para tentar, a partir das experiéncias dela, de como se constituiu e que
elementos aparecem que a diferenciam de outra escola, de outro contexto escolar e de
como se tece o trabalho pedagdgico realizado nela.

Por fim, apresentadas e finalizadas as consideragdes iniciais, a Segdo a seguir —
capitulo 11, expde o referencial tedrico que trata da ciéncia moderna e pés-moderna, senso
comum, racionalidade e educacdo do campo, contextualizando-os de acordo com o
interesse da pesquisa: epistemologia do conhecimento. Desta forma, conceitua e discute
a ciéncia moderna e apresenta um senso comum, que n&o era considerado conhecimento
valido e racional para o paradigma dominante, que se traduziu na primeira ruptura
epistemoldgica de conhecimento, isto é, a ciéncia moderna como Unica e exclusiva
detentora do conhecimento racional, metddico, disciplinado, de verdades absolutas e
inquestionaveis, abandonando o conhecimento do senso comum do periodo medieval, por
considera-lo irracional e invélido.

Em consequéncia disso, surgiram criticas a ciéncia moderna, culminando com a
segunda ruptura epistemolégica de conhecimento, que significou o resgate, a valorizacédo
e 0 respeito ao conhecimento do novo senso comum pelo conhecimento cientifico da
ciéncia pds-moderna, bem como, apresentou elementos da racionalidade pds-moderna —
conhecimento emergente, que serviram de discussdo e analise com aspectos educacionais
da CFRC, resultando na relacdo entre conhecimento da ciéncia e do senso comum,
traduzindo-se em um conhecimento prudente para uma vida decente.

Finaliza-se, expondo a educagcdo do campo, destacando a racionalidade da
ciéncia moderna e pos-moderna, contextualizando o conhecimento epistemoldgico para,

em conclusdo, pensar em uma nova escola com nova racionalidade de educacdo do
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campo, através do didlogo de conhecimento cientifico e do senso comum de
alunos/agricultores.

A 11l secdo demonstra o estudo de campo, apresentando os elementos da
pesquisa — Casa Familiar Rural de Cametd, alunos/agricultores e didlogo de
conhecimentos, bem como, os procedimentos metodolégicos que possibilitaram a
observacao, conversa direta e entrevista semiestruturada para a aproximagao e impressoes
com o lécus, sujeitos e objeto de investigacdo e, consequentemente, a coleta de dados
necessarios e obtidos nas alternancias, para posterior analise das categorias investigadas.

As categorias analisadas referiram-se a como ocorreu o dialogo entre
conhecimento cientifico e do senso comum de alunos/agricultores na CFRC, o que
resultou desse dialogo, e por fim, quais aspectos da CFRC se aproximaram dos elementos
da racionalidade p6s-moderna.

Nas consideracdes finais, secdo IV, houve a confirmacdo da hipdtese da
pesquisa, ou seja, € possivel pensar em uma nova escola com nova racionalidade
epistemoldgica de conhecimento no contexto da educacdo do campo. Esta conclusao deu-
se a partir das categorias analisadas e discutidas, pois se constatou a presenca de

elementos da racionalidade pds-moderna em alguns aspectos educacionais da CFRC.
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2 RACIONALIDADE MODERNA E POS-MODERNA NA EDUCACAO DO
CAMPO

A ideia de razdo da cultura ocidental originou-se na filosofia grega com o0s
termos lego e logos, com significado de declarar, enumerar, ligar, recolher. Em seguida,
na cultura latina os vocabulos rattio, reor e ratus vao prover os elementos semanticos que
fundardo o sentido da rattio, de onde propriamente se origina o termo razéo, que designa
certa faculdade atribuivel exclusivamente aos seres humanos, pela qual se distinguem das
demais espécies animais — “o homem ¢é um animal racional” (BARBOSA, 1994).

Historicamente, com o advento do cristianismo e dos desenvolvimentos teoricos
e conceituais que culminaram na filosofia medieval, a questao da razdo, da sua capacidade
de conhecer e designar a verdade passou a depender de um aporte teérico no qual a ideia
de criacdo divina desempenhou papel central, onde verdade, razdo e fé tornaram-se,
assim, interdependentes, posto que, “a razao era tida como a faculdade genérica de
conhecer o universal, e 0o entendimento constituia o seu modo proprio de atuacao”
(BARBOSA, 1994, p. 24).

Ja no contexto da modernidade, que ‘“se caracterizou por uma racionalidade
instrumental que colocava 0 homem sob o governo da ciéncia e da técnica e rejeitava,
assim, a nogao de sujeito e de subjetividade” (POURTOIS E DESMET, 1999, p. 27-28),
a razdo passa a ter significado essencialmente de deduzir, prever e estabelecer aquilo que
se deve fazer para se atingir determinados fins em uma dada decisdo. Sendo que, €
somente na filosofia moderna, especificamente no ambito do iluminismo que esta
dimensdo de razdo € elevada ao nivel de critério determinante, para distinguir entre
verdadeiro e falso, pois, “se para o filésofo francés [Descartes] o bom uso da razéo
ancora-se, em ultima instancia, na infinita bondade de Deus, o iluminismo fara da razdo
o fundamento da propria razao” (BARBOSA, 1994, p. 25).

Desta forma, a racionalidade moderna pode ser caracterizada pelo momento em
que a humanidade ultrapassa a ligacéo e a dependéncia com o sobrenatural, colocando as
razbes de seu ordenamento sobre a responsabilidade do homem, ou seja, colocando o
homem como responsavel pelos seus atos, dando origem a razdo moderna ou “idade da
razdo forte” e da “autolegitimacao do saber cientifico” (BORDIN, 1994, p. 158). Portanto,
a racionalidade moderna ¢ a possibilidade de um sujeito e de uma sociedade que se livra

das explicacOes miticas e passa a ser responsavel por seu proprio destino.
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Por sua vez, a racionalidade pés-moderna é caracterizada pela idade em que a

propria ciéncia reconhece o carater descontinuo de seu crescimento, pois aparece como 0

periodo do “enfraquecimento da razdo e de suas pretensdes e da emergéncia de uma

pluralidade de modelos e paradigmas de uma racionalidade ndo homogénea” (BORDIN,
1994, p. 160).

Geralmente percebido como positivista, tecnocéntrico e racionalista, o

modernismo universal tem sido identificado com a crenga no progresso linear,

nas verdades absolutas, no planejamento racional de ordens sociais ideais, e

com padronizagdo do conhecimento e da produgdo. O p6s-moderno, em

contraste, privilegia a heterogeneidade e a diferenga como forcas libertadoras

na redefinicdo do discurso cultural. A fragmentacdo, a indeterminacéo e a

intensa desconfianca de todos os discursos universais ou (para usar 0 termo

favorito) “totalizantes” sdo o marco do pensamento pos-moderno. (HARVEY,
2002, p. 19).

Assim, a racionalidade moderna e pds-moderna, entendida como forma de
pensamento, se configura e se fortalece em determinado tempo e espaco da evolucdo da
humanidade, e passa fazer parte do modo de vida e de pensar do ser humano, o qual é
caracterizado por uma forma de conhecimento que vai possibilitar compreender a
realidade de acordo com o contexto histérico, possuindo elementos identificadores
préprios da razdo de cada um. Portanto, o termo p6s-moderno, segundo Pereira (2000, p.
71) “aponta para algo apdés ou além do moderno, procura fornecer uma critica as
limitagdes e a exaustdo da modernidade”.

Deste modo, nota-se que, a razdo da ciéncia moderna, que se apoderou do direito
unico e exclusivo da verdade absoluta, valida e racional, passa a ter limitacdes por uma
nova racionalidade de um conhecimento emergente, destronando a ciéncia como
concebida no periodo moderno da historia ocidental, assim vejamos:

Afinal, a ciéncia moderna se arrogou o direito Unico e exclusivo de ser a que
tem um fundamento sélido de explicacdo de todos os problemas ou fendmenos.
Na pds-modernidade, esse entendimento de ciéncia passa a ser altamente
questionavel, ou seja, seu fundamento € tdo fragil quanto o de outras formas
alternativas de conhecimento, quer o da religido ou da arte, quer o da literatura
ou do candomblé. Entdo, na era p6s-moderna hd um destronamento da ciéncia

como ela se concebeu no periodo moderno da histéria ocidental. (PEREIRA,
2000, p. 51).

Neste estudo, fez-se uma abordagem teorica sobre a racionalidade moderna e a
pos-moderna na educagao do campo, para propor em uma escola do campo, pensada ndo

mais a partir de paradigmas urbano, mas com nova racionalidade epistemoldgica de
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conhecimento produzida a partir do dialogo de alunos/agricultores na Casa Familiar Rural
de Cametd, entre as duas dimensdes do conhecimento: ciéncia e senso comum.

Historicamente, sabe-se que a educacdo destinada as pessoas que vivem e
sobrevivem no e do campo assumiu caracteristicas da visdo catolico-feudal, baseada
somente na propriedade da terra, implantada no periodo colonial pelos padres jesuitas.

Com o avanco do setor dindmico da economia para a industria, a partir do final
do século XIX e inicio do século XX, e mais contemporaneamente para o setor de
servigos, “a organizacdo escolar passa a ser planejada para jovens destinados para as
demandas desses setores na sociedade” (OLIVEIRA, 2008, p. 23), “qualificando-os”
tecnicamente mao-de-obra para servir o sistema econdmico capitalista, prevalecendo o
conhecimento formal, sistémico, metddico, ou seja, o conhecimento da ciéncia-
racionalidade moderna.

Desta forma, verifica-se que a educacdo da populagédo localizada
geograficamente nas areas classificadas pelo IBGE (Instituo Brasileiro de Geografia e
Estatistica) como rurais passa, do mesmo modo, a basear-se pela mesma organizacao das
escolas urbanas para atender as demandas dos setores da atividade econdmica, 0s quais
ndo exigiam muito conhecimento da grande maioria de seus trabalhadores.

Nestas condicdes, segundo Oliveira (2008, p. 24), as escolas organizaram-se
para oferecer “poucas letras” aos homens que necessitavam de poucos conhecimentos
para o trabalho agricola. Este modelo deu conta da qualificacdo da mao-de-obra enguanto
0 pais apresentou indices relativamente elevados de crescimento de sua economia,
periodo que coincidiu no século XX com a fase do ouro do capitalismo mundial.

Nesta fase, onde boa parte dos trabalhadores do campo ja esta na cidade
(IBGE/2004), que significou o abandono do trabalho na agricultura para o trabalho na
industria, ndo é mais garantia viavel para grande parte da populacdo que vive no meio
rural, em decorréncia, principalmente, de uma crise de desemprego estrutural nos centros
urbanos. Portanto, “a populagdo do campo ndo sai na mesma intensidade que saia em
épocas pretéritas e, a alternativa da ‘educagdo rural’ perde a sua capacidade de dar
resposta a atual realidade econémica” (OLIVEIRA, 2008, p. 25) e surge a necessidade de
organizacdo de uma escola para atender nova demanda, isto €,

Nesta nova época é necessaria nova forma de organizar a escola. Esta tem que

organizar-se para atender & necessidade da existéncia de um nimero de pessoas
do campo para ofertar produtos aos setores industriais, quanto para o
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fornecimento de mdo-de-obra a mais barata possivel para estes setores. Assim,
surge a ideia de uma escola no meio rural organizada para garantir a
continuidade da existéncia de uma fracdo da populacédo do campo. Em sentido
mais amplo, a necessidade de garantir a reproducédo do capitalismo em tempos
de crise estrutural, parece ser um dos campos que devem ser buscada as
explicacOes para a origem da ideia de uma educacdo do campo. (OLIVEIRA,
2008, p. 25).

Portanto, a ldgica que pensa 0 campo apenas como espaco de producédo
econdmica, concebe a educagdo com base em referenciais urbano-industriais, que além
de priorizar somente 0s aspectos instrumentais e técnicos necessarios a manipulagéo do
trabalho agricola, despreza a reflexdo dos sujeitos que vivem e sobrevivem do campo,
desprezando o seu conhecimento do senso comum, da experiéncia, da observacdo, da
vida.

Desta maneira, propor uma educagdo do campo com nova racionalidade
epistemoldgica de conhecimento, pautada no didlogo entre ciéncia e senso comum é
reconhecer e valorizar os alunos/agricultores como sujeitos ativos e reais na (re)
construcdo de sua histéria, tendo como campo de pesquisa a Casa Familiar Rural de
Cameté/PA.

A CFR é uma instituicdo educativa que funciona no meio rural, pensada e
construida para formar filhos de agricultores que buscam uma educacéo personalizada e
formac&o integral, a partir de sua propria realidade. E uma escola residéncia, na qual os
filhos dos agricultores que ndo conseguiram concluir o ensino fundamental e médio
podem estudar as disciplinas da grade curricular comum e também os de formacéo geral
e profissional, sem abandonar suas atividades.

Essa metodologia de estudo, segundo Gimonet (1999, p. 44) destaca como
“alternancia de tempo e de local de formagdo”, “periodo em situagdo sdcio — profissional
e em situagdo escolar”, “associacao entre teoria e pratica, acao e reflexdo, o empreender
e o aprender dentro de um mesmo processo”. Significa uma maneira de aprender pela
vida, “partindo da propria vida cotidiana”, dando prioridade a experiéncia familiar, social
e profissional. “Conduz a partilha do poder educativo”, valorizando o saber de cada um e
0s contextos de vida.

Assim, este capitulo sobre racionalidade moderna e pés-moderna na educacgao
do campo aborda a ciéncia moderna e senso comum; critica a ciéncia moderna e 0 senso

comum; educacao do campo entre racionalidade moderna e pos-moderna.
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2.1 CIENCIA MODERNA E SENSO COMUM

Segundo Giddens (1991) a historia da sociedade segue uma regra de
evolucionismo de acontecimentos humanos que caracteriza 0 modo de pensar e agir na
humanidade, ou seja,

A historia pode ser contada em termos de “enredo” que impde uma imagem
ordenada sobre uma mixordia de acontecimentos humanos. A historia
“comega” com culturas pequenas, isoladas, de cacadores e coletores, se
movimenta através do desenvolvimento de comunidades agricolas e pastoris e

dai para a formacdo de Estados agrarios, colimando na emergéncia de
sociedade modernas no Ocidente. (GIDDENS, 1991, p. 15).

As sociedades ocidentais, mais precisamente da Europa, desde o século XVII
(Giddens, 1991) tém vindo a privilegiar epistemologicamente e sociologicamente a forma
de conhecimento que se designa por ciéncia moderna que ultrapassa 0 medievo, isto é,
significou uma ruptura em relacdo ao passado dominado por uma ideia de Deus ou 0
sobrenatural como seu construtor e, portanto, como o ordenador de uma sociedade para
uma sociedade ordenada pela vontade humana, ¢ assim “a modernidade pode ser
caracterizada pelo momento em que a humanidade supera a tutela do sobrenatural,
colocando as razBes de seu ordenamento sobre a responsabilidade do homem”
(OLIVEIRA, 2008, p. 92).

A ciéncia moderna que emerge na Europa no século XVII traz consigo uma
perspectiva dos problemas ligados & natureza que difere as anteriores. N&o
procura descobrir essencialmente as causas naturais que fornecem a explicagéo
racional das coisas, como pretendiam os gregos classicos, nem atingir os
propositos morais de Deus, como aspiravam 0s primitivos cristdos e Santo

Agostinho; antes, entende-se, como a nova maneira de investigar, obter
conhecimento que forneca poder sobre a natureza. (CARAGCA, 2004, p. 187).

De acordo com Santos (1995), a ciéncia moderna possui como base uma
racionalidade que se originou com o surgimento da revolucdo industrial do século XVI e
foi fortalecida nos séculos seguintes basicamente no dominio das ciéncias naturais. No
entanto, somente no século XIX que o modelo de racionalidade das ciéncias naturais
também se estende as ciéncias sociais emergentes e, até de certo modo, comegou-se a
falar de um modelo global de racionalidade cientifica, contudo, apesar desta aceitar
variedade interna, se distinguia e se defendia rigorosamente, impedindo e isolando as duas

formas de conhecimentos ndo cientificos — senso comum e 0s estudos humanisticos
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(estudos historicos, filosoficos, juridicos, literérios, filologicos e teoldgicos), por serem
considerados pela ciéncia moderna como irracionais, pois,
A nova racionalidade cientifica € também um modelo totalitério, na medida
em que nega o caracter racional a todas as formas de conhecimento que se ndo
pautarem pelos principios epistemoldgicos e pelas suas regras metodologicas.
E esta a sua caracteristica fundamental e a que melhor simboliza a ruptura do

novo paradigma cientifico com os que o procedem. (SANTOS, 1995, p. 10-
11).

Neste sentido, 0 novo modelo cientifico da racionalidade moderna sobre a viséo
do mundo e da vida redireciona-se a duas distingdes fundamentais entre conhecimento
cientifico e conhecimento do senso comum e entre natureza e pessoa humana, vistas sob
a dtica isolada e impenetravel, posto que, “a ciéncia moderna desconfia sistematicamente
das evidéncias da nossa experiéncia imediata. Tais evidéncias, que estdo na base do
conhecimento vulgar, sdo ilusérias” (SANTOS, 1995, p. 12). Portanto, a ciéncia moderna
considera imprescindivel o acesso ao fundamento e a autolegitimacéo do saber cientifico,
do desenvolvimento e crescimento tecnoldgico, da razdo forte, inquestionavel pelo
conhecimento ndo cientifico.

Podemos dizer que o moderno se configura como a idade da razéo forte, que
constréi explicagdes totalizadoras do mundo e que entende o desenvolvimento
histérico do pensamento como progressiva iluminagao, acesso ao fundamento
e autolegitimacdo do saber cientifico. Idade do tempo concebido linearmente,
do desenvolvimento e crescimento tecnoldgico, entendidos como projetos de

previsdo e dominio, onde coincidem verdade e emancipagdo. (BORDIN, 1994,
p. 158-159).

Em contrapartida, para Santos (1987, p. 55) “nenhuma forma de conhecimento

¢, em si mesma, racional, s6 a configuracao de todas elas € racional”, isso nos remete a

pensar na relagdo entre as ciéncias e o senso comum, possibilitando o crescimento do

reconhecimento de que o conhecimento cientifico ndo pode ser “escrito” na cabeca das
pessoas como se nada tivesse, pois, de acordo com Nunes (2004):

Todos os seres humanos adquirem, ao longo de sua vida, competéncias que sdo

0 ponto de partida - seja enquanto recursos, seja enquanto obstaculos — da

aquisi¢do de novas competéncias e conhecimentos e que estéo invariavelmente
ligadas as formas situadas de atividades. (NUNES, 2004, p. 72).

Deste modo, compreende-se que o conhecimento da ciéncia moderna e o

conhecimento do senso comum, na atualidade, se articulam e s6 podem ser
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adequadamente compreendidas nos contextos em que sdo mobilizados em fungéo de seus
critérios, objetivos e valores especificos, visto que, em diferentes situacGes da vida
quotidiana e em situacOes de desastres naturais ou acidentes industriais, por exemplo,
diversas formas ideologicas de conhecimento podem convergir e confrontar ou articular-
se de diferentes maneiras, possibilitando que o outro também possa ter razdo, isto é,
No espirito pés-moderno, admite-se a pluralidade ideologica, a possibilidade
de que o outro tenha razdo com sua teoria e perspectiva ideolégica e, portanto,

a convivéncia e o dialogo entre correntes ideoldgicas diferentes e até mesmo
contraditorias. (PEREIRA, 2000, p. 55).

Por sua vez, Wagner (2004), constatou nos escritos de Boaventura de Souza

Santos duas versdes de conhecimento, que entendeu como se fosse uma versao forte e a

outra versao fraca. O entendimento sobre a versao forte se deu em razdo do diagnostico

de duas rupturas epistemoldgicas entre conhecimentos. Primeiramente do senso comum

a ciéncia moderna, sob a alegacdo da ciéncia que o senso comum é uma forma de

conhecimento com que é preciso romper para que torne possivel o conhecimento
cientifico, racional e valido. Pois, para a ciéncia moderna,

O senso comum ¢ um “conhecimento” evidente que pensa o que existe tal

como existe e cuja fungdo € reconciliar a todo custo a consciéncia comum

consigo prépria. E, pois, um pensamento necessariamente conservador e

fixista. A ciéncia, para se constituir, tem de romper com estas evidéncias e com
o0 “codigo de leituras” do real que elas constituem. (SANTOS, 1989, p. 34).

E, posteriormente da ciéncia dominante ao senso comum, sendo que este senso
comum j& ndo é o mesmo senso comum da primeira ruptura, € um novo Senso comum
com emancipacdo e solidariedade, com possibilidades de saberes. Referente a versdo
fraca ou suave do conhecimento versa sobre a segunda ruptura epistemoldgica, a qual
leva a uma diversidade de perspectivas, em que o conhecimento emerge de varias formas.

Vejamos:

A primeira ruptura leva-nos do senso comum a ciéncia tal como a conhecemos,
uma ciéncia modernista que desenvolve o conhecimento como regulacdo e que
sustenta a colonizacéo e a ordem. A segunda ruptura, ainda por realizar, ira
conduzir-nos da ciéncia dominante a0 novo senso comum, isto é ao
conhecimento como emancipagdo, um conhecimento que realca a
solidariedade. Esta é a versao forte. H4 também, no entanto, uma versédo mais
suave, mais fraca, desse programa. Nessa versdo, a segunda ruptura leva a uma
diversidade de perspectivas, a uma “pluralidade de conhecimento”, a uma nova
situacdo, portanto, na qual o conhecimento surge sob uma multiplicidade de
formas. (WAGNER, 2004, p. 117-118).
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Com relacdo a dupla ruptura epistemoldgica, Santos (1995), baseado em
Aristoteles que distinguiu quatro tipos de causa - material, formal, eficiente e final, afirma
que as leis que regem a ciéncia moderna sd@o um tipo de causa formal, pois privilegia o
como funciona das coisas em detrimento de qual o agente ou qual fim das coisas e,
portanto, é por essa via de raciocinio que rompe com o conhecimento do senso comum,

visto que,

Enguanto no senso comum, e portanto no conhecimento pratico em que ele se
traduz, a causa e a intencdo convivem sem problemas, na ciéncia a
determinac&o de causa formal obtém-se com a expulsdo da intengdo. E este
tipo de causa formal que permite prever e, portanto, intervir no real e que, em
uma ultima instancia, permite a ciéncia moderna responder & pergunta sobre
os fundamentos do seu rigor e de sua verdade como o elenco dos seus éxitos
na manipulacéo e na transformac&o do real. (SANTOS, 1995, p. 16-17).

Percebe-se que a ciéncia moderna rejeita 0 conhecimento do senso comum, por
considera-lo ndo cientifico, privilegiando o método, o rigor, ou seja, a forma de se obter
0 conhecimento e intervir no real para alcancar a verdade, menosprezando o agente, a
intencdo da pratica e o erro, por indicar incapacidade, quando néo, irracionalidade. Essa
rejeicdo se constitui contra 0 senso comum por um paradigma da ciéncia moderna que se

caracteriza, dentre muitas, por ser, nas palavras de Santos (1989):

[...] um paradigma que pressup8e uma Unica forma de conhecimento valido, o
conhecimento cientifico, cuja validade reside na objetividade de que decorre a
separacdo entre teoria e pratica, entre ciéncia e ética; [...]. Um paradigma que
avanca pela especializacéo e pela profissionalizagdo do conhecimento, com o
que gera uma nova simbiose entre saber e poder, onde ndo cabem os leigos que
assim véem expropriados de competéncias cognitivas e desarmados dos
poderes que elas conferem; um paradigma que se orienta pelos principios da
racionalidade formal e instrumental, irresponsabilizando-se da eventual
irracionalidade substantiva ou final das orientaces ou das aplicacdes técnicas
do conhecimento que produz; finalmente, um paradigma que produz um
discurso que se pretende rigoroso, anti-literario, sem imagens nem metaforas,
analogias ou outras formas de figuras da retérica, mas que, com isso, corre o
risco de se tornar, mesmo quando falha na pretensdo, um discurso
desencantado, triste e sem imaginacéo, incomensuravel com discursos normais
que circulam na sociedade. (SANTOS, 1989, p. 37-38).

Essa primeira ruptura epistemoldgica que vai do senso comum a ciéncia moderna
permite uma racionalidade para a manipulagcdo e transformacdo do real, por ter sido
considerada suprema forma de poténcia, de dominio e de verdade existente entre 0 mundo

dos homens, uma vez que,
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Como sabemos, a civilizagdo da ciéncia e da técnica, moderna por exceléncia,
erigiu a razdo cientifica como o mais valido, sendo o Unico paradigma de toda
racionalidade possivel, ao colocar em divida e suspender gradativamente a
validade dos valores estéticos, religiosos e até mesmo politicos na definicéo de
uma verdade universalmente valida. Nesta civilizagdo, a palavra “verdade”
passou entdo a indicar a capacidade de dominio e poténcia, enquanto que
“erro” passou a indicar a incapacidade, quando nao, irracionalidade. Neste
sentido, a razdo cientifica moderna, com sua estrutura técnico-teorica
transformou-se na suprema forma de poténcia e de dominio, vindo a ser, por
conseguinte, a forma suprema de verdade existente no mundo dos homens. Isto
porque mostrou ser a forma mais eficaz de previsdo. (BARBOSA, 1994, p. 18-
19).

Desta maneira, a reflexdo epistemoldgica sobre o conhecimento cientifico versa
mais sobre o contetdo do que pela sua forma, pois a ciéncia moderna, segundo Santos
(1995) possui um conhecimento minimo que fecha as portas a muitos outros saberes sobre
0 mundo, pois é desencantado e triste que transforma a natureza num autdmato, ou seja,
utiliza-se de “falso rigor” entre os cientistas e a natureza, colocando a ciéncia como
superior aos outros tipos de conhecimento da natureza, como por exemplo, o
conhecimento do senso comum.

O rigor cientifico, porque fundado no rigor matematico, € um rigor que
quantifica e que, ao quantificar, desqualifica, um rigor que, ao objectivar os
fendmenos, os objectualiza e os degrada, que, ao caracterizar os fendémenos, os
caricaturiza. E, em suma e finalmente, uma forma de rigor que, ao afirmar a
personalidade do cientista, destrdi a personalidade da natureza. Nestes termos,
0 conhecimento ganha em rigor o que perde em riqueza e a retumbancia dos
éxitos da intervencao tecnoldgica esconde os limites da nossa compreensédo do

mundo e reprime a pergunta pelo valor humano do afd cientifico assim
concebido. (SANTOS, 1995, p. 32-33).

A ciéncia moderna com a racionalidade do conhecimento cientifico apresenta
elementos como rigor, método, experiéncia, generalizacdo, cultura da escrita objetiva,
aprendizagem l6gica, abstracdo conceitual, disciplinado, avancando pela sua
especializacdo, reprimindo o conhecimento que quiserem transpor as fronteiras do saber
orientado por cada disciplina, entra em crise como paradigma dominante, por nao ser mais
convincente, possibilitando emergir um novo paradigma, materializado de um
conhecimento prudente para uma vida decente, em “busca de uma vida melhor a caminho
doutras paragens onde o optimismo seja mais fundado e a racionalidade mais plural e
onde finalmente o conhecimento volte a ser uma aventura encantada” (SANTOS, 1995,

p. 35).
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Com esta designagdo [paradigma de um conhecimento prudente para uma vida
decente] quero significar que a natureza da revolucdo cientifica que
atravessamos é estruturalmente diferente da que ocorreu no século XVI. Sendo
uma revolucdo cientifica que ocorre numa sociedade ela propria revolucionada
pela ciéncia, o paradigma a emergir dela ndo pode ser apenas um paradigma
cientifico (o paradigma de um conhecimento prudente), tem que ser também
um paradigma social (o paradigma para uma vida decente). (SANTOS, 1995,
p. 37).

Em resumo, entende-se que a razdo, ao promover a civilizacdo da ciéncia e da
técnica, culminou por desqualificar as forcas do inconsciente, da fé, da religido e dos
sentimentos como aptas a construirem um saber outro que ndo o da consciéncia ou da
ciéncia, isto é, um saber da vida, que marca o inicio e o fim da existéncia humana. No
entanto, a partir do momento em que a razdo cientifica entra em crise com sua verdade
absoluta e inquestionavel, a ciéncia moderna viu abrir as portas que introduziram a
incerteza de seus proprios dominios, isto €, “seu potencial de previsdo e controle ja nao
pode ser pensado como absoluto e o préprio devir do mundo ja ndo mais pode ser pensado
como possivel de controle absoluto” (BARBOSA, 1994, p. 21), o que provocou a dupla
ruptura epistemoldgica, ou seja, a revalorizacdo dos saberes ndo cientifico e a
revalorizagdo do proprio saber cientifico.

A aplicacdo edificante da ciéncia é o lado prético da dupla ruptura
epistemolodgica. A revalorizagdo dos saberes ndo cientificos e a revalorizagéo
do proprio saber cientifico pelo seu papel na criagdo ou aprofundamento de
outros saberes ndo cientificos implicam um modelo de aplicagdo da ciéncia
alternativo ao modelo de aplicagdo técnica, um modelo que subordine o know-
how técnico ao know-how ético e comprometa a comunidade cientifica

existencial, ética e profissionalmente com o impacto da aplicagdo. (SANTOS,
2003, p. 224).

A partir dai surge a ideia de uma nova racionalidade epistemoldgica, brotada de
uma nova relagéo entre o conhecimento cientifico e o do senso comum, que Boaventura
de Souza Santos chama de conhecimento do paradigma emergente para uma vida decente,
que tende a ser um conhecimento ndo dualista, superando as distin¢Bes tdo préximas e
Obvias que a ciéncia moderna considerava insubstituivel, tais como: natureza/cultura,
natural/artificial, vivo/inanimado, mente/matéria, observador/observado,
subjetivo/objetivo, coletivo/individual, animal/pessoa. Desta forma, essa nova relagédo
entre ciéncia e senso comum ¢ “uma relacdo em que qualquer um deles ¢ feito do outro e

ambos fazem algo de novo” (SANTOS, 1989, p. 43).
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2.2 CRITICA A CIENCIA MODERNA E O SENSO COMUM

De acordo com Pourtois e Desmet (1999), a modernidade estd em crise e
ingressamos na era da pos-modernidade. Com relacdo a esta afirmacdo ha uma
divergéncia entre alguns autores sobre a saida da modernidade, pois para uns, 1968, para
outros, a queda do muro de Berlim, contudo, sabe-se que foi a partir dela que a ideologia
modernista esta sendo requestionada.

Esta crise da modernidade se faz notar quando percebemos que as formas de
regulagdo social da modernidade, quais sejam: o direito estatal, o fordismo, o Estado-
Providéncia, a familia heterossexual excluida da produgdo, o sistema educativo oficial, a
democracia representativa, o sistema de crime-repressdo, a religido institucional, o
canone literario, a dualidade entre cultura oficial baixa e a cultura oficial alta, a identidade
nacional, se apresentam aparentemente nos dias atuais cada vez mais precéarias e
questionaveis, em razéo de suas formas de emancipacao estar igualmente fragilizadas e
desacreditadas, sejam elas o socialismo e o comunismo, 0s partidos operarios e 0s
sindicatos, os direitos civicos, politicos e sociais, a democracia participativa, a cultura
popular, a filosofia critica, os modos de vida alternativos, a cultura da resisténcia e de
protesto. (SANTOS, 2003).

Santos (2003) afirma que a sociedade encontra-se em fase de transicao
paradigmatica, entre o paradigma da modernidade e um novo paradigma que se designa
por pés-modernidade, sendo que essa transicdo é evidente no dominio epistemoldégico,
pois, para o autor a ciéncia moderna tem brilho aparente, que se tornou um problema sem
solucdo, gerador de continuas irracionalidades, uma vez que a modernidade, que projetou
a progressiva e global racionalizacdo da vida social e individual, entrou em crise,
juntamente com reducdo de suas possibilidades as possibilidades do capitalismo.

Tenho mantido que essa transicdo é sobretudo evidente no dominio
epistemoldgico: por baixo de um brilho aparente, a ciéncia moderna, que o
projeto da modernidade considerou ser a solucdo privilegiada para a
progressiva e global racionalizacdo da vida social e individual, tem-se vindo a
converter, ela propria, num problema sem solucéo, gerador de recorrentes
irracionalidades. Penso hoje que esta transi¢do paradigmatica, longe de se
confinar ao dominio epistemoldgico, ocorre no plano societal global: o
processo civilizatorio instaurado com a conjuncdo da modernidade com o
capitalismo e, portanto, com reducdo das possibilidades da modernidade as

possibilidades do capitalismo entrou, tudo leva a crer, num periodo final.
(SANTOS, 2003, p. 34).
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Quando se fala das criticas da ciéncia moderna e 0 $enso comum,
consequentemente, fala-se também da configuragdo de um novo paradigma emergente —
ciéncia pds-moderna, que brotou em decorréncia da crise do paradigma da ciéncia
moderna e a ressignificacdo de um novo senso comum e de um novo conhecimento
cientifico na sociedade atual.

Sabe-se que na ciéncia moderna havia uma nitida distingdo entre as ciéncias
naturais e as ciéncias sociais, sendo que esta distincdo se fazia notar numa concepcao
mecanicista da matéria e da natureza, principalmente com relacdo ao conceito de ser
humano, cultura e sociedade, posto que,

Para ser reconhecidas como cientistas, devem elas ser calcadas nas ciéncias da
natureza. Isso faz que os sujeitos observaveis sejam considerados objetos e 0s

observadores seres objetivos, capazes de apreender um mundo real e desprezar
suas proprias percepcdes e afetividade. (POURTOIS E DESMET, 1999, p. 24).

Contudo, com os avangos da fisica e da biologia, entra em conflito “a distingdo

entre organico e o inorganico, entre seres vivos e matéria inerte e mesmo entre humano e

ndo humano” (SANTQOS, 1995, p. 37), desbancando o conhecimento dualista da ciéncia

moderna, passando a torna-lo, no paradigma emergente, um conhecimento que se funda
na superacao das distingdes ciéncias naturais/ciéncias sociais.

Este relativo colapso das distingGes dicotdmicas repercutem-se nas disciplinas

cientificas que sobre elas se fundaram. Ali&s, sempre houve ciéncias que se

reconheceram mal nestas distingfes e tanto que se tiveram de fraturar

internamente para se Ihes adequarem minimamente. Refiro-me & antropologia,

a geografia e também a psicologia. Condensaram-se nelas privilegiadamente

as contradicdes de separacdo ciéncias naturais/ciéncias sociais. (SANTOS,
1995, p. 40).

Neste sentido, a nova ordem cientifica aproximard as ciéncias sociais da
humanidade a medida que as ciéncias naturais se aproximam das ciéncias sociais, ou seja,
“o sujeito que a ciéncia moderna lancara na diaspora do conhecimento irracional, regressa
investido da tarefa de fazer erguer sobre si uma nova ordem cientifica” (SANTOS, 1995,
p. 43), pois este é o sentido global da revolucéo cientifica que vivemos, de modo que, 0
que antes era a causa do maior atraso das ciéncias sociais € hoje o resultado do maior
avanco das ciéncias naturais. Portanto, houve a resisténcia da separacdo sujeito/objeto e
preferido compreender o mundo em vez de domina-lo. Desta forma, Santos (1995) diz

que:
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E, pois necessario descobrir categorias de inteligibilidade globais, conceitos
quentes que derretam as fronteiras em que a ciéncia moderna dividiu e
encerrou a realidade. A ciéncia pés-moderna é uma ciéncia assumidamente
analdgica que conhece o que conhece pior através do que conhece melhor. Ja
mencionei a analogia textual e julgo que tanto a analogia ludica como a
analogia dramética, como ainda a analogia biografica, figurardo entre as
categorias matriciais do paradigma emergente: 0 mundo, que hoje é natural ou
social e amanha sera ambos, visto como um texto, como um jogo, como um
palco ou ainda como uma autobiografia. (SANTOS, 1995, p. 44-45).

Outra critica constitui-se em afirmar que o conhecimento da ciéncia moderna
segue um excessivo direcionamento disciplinar, de parcelamento, de especializacao, ndo
permitindo que outros conhecimentos ndo cientificos (senso comum, por exemplo)
ameacem transpor a barreira da organizacdo do saber orientado entre as disciplinas, ou
seja, na ciéncia moderna para que o conhecimento seja considerado “verdadeiro” tem que
ser orientado por regras e métodos rigorosos, e isso sO é possivel quando se limita e
restringe o objeto do conhecimento ao rigor cientifico e, portanto, compartimentalizando
a realidade, resultando em um conhecimento disciplinado, organizado e metddico.
Contudo, na ciéncia pés-moderna é “reconhecido que a excessiva parcelizacdo e
disciplinarizacdo do saber cientifico faz do cientista um ignorante especializado e que
isso acarreta efeitos negativos” (SANTOS, 1995, p. 46), em todos 0s ramos e setores da
sociedade. VVejamos:

As tecnologias preocupam-se hoje com o seu impacto destrutivo nos eco-
sistemas; a medicina verifica que a hiper-especializacdo do saber médico
transformou o doente numa quadricula sem sentido quando, de fato, nunca
estamos doentes sendo no geral; a farméacia descobre o lado destrutivo dos
medicamentos, tanto mais destrutivos quanto mais especificos, e procura uma
nova logica de combinagdo quimica atenta aos equilibrios organicos; o direito,
que reduziu a complexidade da vida juridica a secura da dogmatica, redescobre
o mundo filoséfico e sociol6gico em busca da prudéncia perdida; a economia,
que legitima o reducionismo quantitativo e tecnocratico com o pretendido éxito
das previsGes econdmicas, é forcada a reconhecer, perante a pobreza 0s
resultados, que a qualidade humana e sociol6gica dos agentes e processos

econdmicos entre pela janela depois de ter sido expulsa pela porta; [...].
(SANTOS, 1995, p. 46).

Desta forma, percebe que a ciéncia moderna e seu excessivo rigor cientifico,
avangou o conhecimento pela especializagéo e disciplinalizacdo, tornando-o reduzido,
reconhecendo uma forma de racionalidade moderna que ignorou o conhecimento do
Senso comum — primeira ruptura epistemologica, possibilitando um assombroso

desenvolvimento cientifico. No entanto, com a nova racionalidade da pés-modernidade,
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a ciéncia pds-moderna resgata o conhecimento do senso comum (novo), onde ambos se

complementam — segunda ruptura epistemoldgica.
A dupla ruptura epistemoldgica é a atitude epistemolégica recomendada nesta
fase de transicdo paradigmética. A ciéncia moderna constituiu-se contra o
senso comum. Esta ruptura, feita fim de si mesma, possibilitou um assombroso
desenvolvimento cientifico. Mas, por outro lado, expropriou a pessoa humana
da capacidade de participar, enquanto atividade civica, no desenvolvimento do
mundo e na construgdo de regras praticas para viver sabiamente. Dai a
necessidade de se conceber essa ruptura como meio e ndo como fim, de modo
a recolher dela os seus incontestaveis beneficios, sem renunciar a exigéncia de

romper com ela em favor da construcdo de um novo senso comum. (SANTOS,
2003, p. 224).

Deste reencontro do conhecimento cientifico com o0 novo senso comum emerge
um novo paradigma, que Boaventura de Souza Santos chama de paradigma de um
conhecimento prudente para uma vida decente. Portanto, diferentemente da ciéncia
moderna, onde o conhecimento avanca pelo rigor da especializacdo e o conhecimento é
tanto mais rigoroso quanto mais restrito € o objeto sobre que incide, na ciéncia pos-
moderna o conhecimento é total, mas sendo total, também & local, pois, o conhecimento
é admitido por grupos sociais reais para ser aplicado em projeto de vida local, ou seja,
individuos como sujeitos de sua histéria na comunidade/propriedade familiar onde vivem
e sobrevivem. Sendo assim, do total para o local e do local para o total, compreendido
como, da comunidade agricola/propriedade familiar — senso comum, para a Casa Familiar
Rural/Escola — conhecimento cientifico, e vice-versa.

No paradigma emergente o conhecimento é total, tem como horizonte a
totalidade universal de que fala Wigner ou a totalidade indivisa de que fala
Bohm. Mas sendo total, é também local. Constitui-se em redor de temas que
em dado momento sdo adoptados por grupos sociais concretos como projeto
de vida locais, sejam eles reconstituir a histéria de um lugar, manter um espago
verde, construir um computador adequado as necessidades locais, fazer baixar

a taxa de mortalidade infantil, inventar um novo instrumento musical, erradicar
uma doenga etc. (SANTOS, 1995, p. 47).

Como na ciéncia moderna o rigor aumenta na proporcéo direta da arbitrariedade
com que espartilha o real, na ciéncia p6s-moderna a fragmentacdo do conhecimento nao
é disciplinar e sim tematica, no caso da CFR através de temas geradores, ou seja, 0s temas
avancam ao encontro de uns com o0s outros, possibilitando a progressdo dos

conhecimentos como se fossem galerias ou arvore (analogia), em que temos diferentes
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raizes (diferentes conhecimentos) se alastrando em buscas de novas conexdes (novos

conhecimentos), abrangendo uma amplitude maior, isto é, sendo local também é total.
Mas sendo local, o conhecimento pds-moderno é também total porque
reconstitui os projetos cognitivos locais, salientando-lhe a sua exemplaridade,
e por essa via transforma-os em pensamento total ilustrado. A ciéncia do
paradigma emergente, [..], assumidamente analdgica, é também
assumidamente tradutora, ou seja, incentiva 0s conceitos e as teorias
desenvolvidos localmente a emigrarem para outros lugares cognitivos, de

modo a poderem ser utilizados fora do seu contexto de origem. (SANTOS,
1995, p. 48).

Neste caso, os alunos/agricultores expandem o seu conhecimento do senso
comum da agricultura (comunidade/propriedade agricola), fazendo interfaces com o
conhecimento cientifico da Casa Familiar Rural e também com outros conhecimentos do
senso comum da agricultura de seus colegas, através do tema gerador, de acordo com o
espago-tempo da CFR (pedagogia da alternancia), para, posteriormente, retornarem com
condicGes de possibilidades para atuarem na comunidade agricola com uma nova
racionalidade epistemoldgica de conhecimento, posto que “um conhecimento deste tipo
é relativamente imetodico, constitui-se a partir de uma pluralidade metodologica”
(SANTOS, 1995, p. 48).

Outro fator questiondvel e conflitante refere-se ao conhecimento e a
subjetividade entre a ciéncia moderna — galilaica, cartesiana, newtoniana, durkheimiana,
weberiana, marxista, e a ciéncia pos-moderna. Este conflito epistemoldgico é
compreendido pelo fato de que todo conhecimento é autoconhecimento, por isso,
desdobrando num conflito psicoldgico entre a subjetividade moderna e a subjetividade
p6s-moderna.

Percebe-se isso, quando notamos que para o velho paradigma, a ciéncia € a Gnica
forma de conhecimento valido, diferente de outras praticas intelectuais, € cumulativo e
assegura o progresso da sociedade, através da racionalidade cognitiva instrumental e a
busca permanente da realidade para além das aparéncias. Além do que, a ciéncia moderna
é reforcada por uma pratica de divisdo técnica profissional e social do trabalho e pelo
desenvolvimento tecnoldgico infinito das forgas produtivas de que o capitalismo é hoje o
unico exemplar.

Para o velho paradigma, a ciéncia é uma pratica social muito especifica e

privilegiada porque produz a Unica forma de conhecimento valido. Essa
validade pode ser demonstrada e a verdade a que se aspira é intemporal, 0 que
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permite fixar determinismo e formular previsdes. Este conhecimento é
cumulativo e o progresso cientifico assegura, por via do conhecimento
tecnoldgico que torna possivel, o progresso da sociedade. A racionalidade
cognitiva e instrumental e a busca permanente da realidade para além das
aparéncias fazem da ciéncia uma entidade Unica, totalmente distinta de outras
praticas intelectuais, tais como as artes e as humanidades. (SANTOS, 2003, p.
328).

Ao contrario da ciéncia moderna, para 0 novo paradigma ndo ha uma unica
forma de conhecimento valido, ou seja, temos varios conhecimentos de acordo com as
praticas sociais que as gerem e as sustentam e, portanto, ndo reconhecer essas préaticas
sociais, como fez a ciéncia moderna, seria 0 mesmo que excluir os conhecimentos dos
sujeitos que as promovem (trabalhadores, indios, negros, mulheres e as minorias em geral
— étnicos, religiosos, sexuais), a fim de subalterna-los, subordina-los, marginaliza-los ou
ilegaliz&-los em sociedade com seu conhecimento do senso comum, causando o que
Santos (2003) denominou de epistemicidio, que para a ciéncia p6s-moderna é dos grandes
crimes contra a humanidade, pois significou um empobrecimento das possibilidades de
conhecimento.

N&o reconhecer estas formas de conhecimento implica deslegitimar as praticas
sociais que as sustentam e, nesse sentido, promover a exclusdo social dos que
as promovem. O genocidio que pontuou tantas vezes a expansdo europeia foi
também um epistemicidio: eliminaram-se povos estranhos porque tinham
forma de conhecimento estranho e eliminaram-se formas de conhecimento
estranho porque eram sustentadas por praticas sociais e povos estranhos. Mas
o0 epistemicidio foi muito mais vasto que o genocidio porque ocorreu sempre
que se pretendeu subalternar, subordinar, marginalizar, ou ilegalizar préaticas e

grupos sociais que podiam constituir uma ameaca a expansao capitalista [...].
(SANTOS, 2003, p. 328).

Neste sentido, o novo paradigma da ciéncia p6s-moderna se coloca contra o
epistemicidio no sentido de revalorizar os conhecimentos e as praticas de vida nédo
hegemonicas e por muito tempo oprimidos, “pretendendo uma concorréncia
epistemoldgica leal entre conhecimentos como processo de reinventar as alternativas de
pratica social de que carecemos ou que afinal apenas ignoramos ou nao ousamos desejar”
(SANTQOS, 2003, p. 329). O novo paradigma pretende-se uma concorréncia horizontal no
sentido de partida e ndo, necessariamente, como ponto de chegada, pois isso depende do
processo argumentativo no interior das comunidades interpretativas. Este pensamento nos
remete a pensar sobre a escola urbana e do campo e, consequentemente, sobre o tipo de

educacéo oferecida.
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O conhecimento, estando vinculado a uma pratica e a uma cultura, tem um
conteldo ético préprio. Esse contedido assume diferentes formas em diferentes
tipos de conhecimento, mas entre elas é possivel a comunicabilidade e a
permeabilidade, na medida em que todas as culturas aceitam um principio de
dignidade humana. (SANTOS, 2003, p. 330).

O novo paradigma emergente por ser argumentativo recusa duas outras
caracteristicas da ciéncia moderna — a intemporalidade das verdades cientificas e a
distin¢do absoluta entre a aparéncia e realidade, por entender que sdo totalitérias. Para o
novo paradigma o conhecimento se mostra temporal, assim como as praticas e a cultura
a que se vincula. Isso se explica pelo argumento de que se todos 0s conhecimentos sdo
contemporaneos, sao igualmente contemporaneos as praticas sociais e sujeitos ou grupos
sociais que nelas intervém, ndo havendo primitivos e subdesenvolvidos, e sim, opressores
e oprimidos, ou seja, “a agricultura familiar portuguesa ndo ¢ mais primitiva que a
agroindustria. E-lhe contemporanea, mas subordinada” (SANTOS, 2003, p. 331).

A relagdo entre aparéncia e realidade pensada pela ciéncia moderna de forma
hierarquica, entendendo a aparéncia como a iluséo que cria obstaculos a inteligibilidade
do real existente, ou seja, tem-se por objetivo identificar-denunciar a aparéncia e
ultrapassa-la para atingir a verdade. O novo paradigma diz que isso é muito pretencioso
da parte da ciéncia moderna em querer distinguir e hierarquizar 0s conhecimentos,
resultando mais uma vez em epistemicidio, afirmando que “a desclassificagao de todas as
formas de conhecimento estranhas ao paradigma da ciéncia moderna sob o pretexto de
ser conhecimento tdo-s6 de aparéncias” (SANTOS, 2003, p. 331).

Outro elemento merecedor de critica € o fato de que, a ciéncia moderna por ser
um conhecimento objetivo, factual e rigoroso néo tolerava a interferéncia dos valores
humanos ou religiosos, no entanto consagrou 0 homem enquanto sujeito epistemolégico,
mas o0 expulsou-o como sujeito empirico assim como fez com Deus, surgindo nestas
condicdes a distincdo sujeito/objeto. Por isso, a alegacdo na ciéncia moderna que a causa
do atraso das ciéncias sociais com relacdo as ciéncias naturais ocorreu devido aquelas ndo
realizar a disting&o sujeito/objeto, ao passo que nestas houve a distin¢do dicotdmica entre
sujeito/objeto, separando-os.

A distingdo epistemoldgica entre sujeito/objeto teve de se articular
metodologicamente com a distancia empirica entre sujeito e objeto. Isto

mesmo se torna evidente se compararmos as estratégicas metodolégicas da
antropologia cultural e social, por um lado, e da sociologia, por outro. Na
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antropologia, a distancia empirica entre sujeito e o objeto era enorme. O sujeito
era o0 antropologo, o europeu civilizado, o objeto era 0 povo primitivo ou
selvagem. Neste caso, a distin¢do sujeito/objeto aceitou ou mesmo exigiu que
a distancia fosse relativamente encurtada através do uso de metodologias que
obrigavam a uma maior intimidade com o objeto, ou seja, o trabalho de campo
etnografico, a observacdo participante. Na sociologia, ao contrario, era
pequena ou mesmo nula a distancia empirica entre o sujeito e objeto: eram
cientistas europeus a estudar os seus cidaddos. Neste caso, a distingdo
epistemoldgica obrigou a que esta distancia fosse aumentada através do uso de
metodologias de distanciamento: por exemplo, o inquérito socioldgico, a
analise documental e a entrevista estruturada. (SANTOS, 1995, p. 50).

Neste sentido, observa-se que tanto as ciéncias naturais quanto as ciéncias
sociais precisaram reformular suas estratégicas metodologicas para progredir
epistemologicamente, usufruindo-se das metodologias uma das outras para quebrar suas
barreiras dicotdOmicas entre sujeito/objeto. Assim, no novo paradigma, “o sujeito
regressava na veste do objeto” (SANTOS, 1995, p. 51), surgindo um novo objeto
transfigurado, um novo senso comum para uma nova racionalidade epistemoldgica do
dialogo entre ciéncia e senso comum e, portanto, demonstrando que todo conhecimento
cientifico é autoconhecimento, na medida em que percebe que a razdo do conhecimento
ndo cientifico pode transformar-se em conhecimento cientifico, isto é, “parafraseando
Clausewitz, podemos afirmar hoje que o objeto é a continuacdo do sujeito por outros
meios” (SANTOS, 1995, p. 52).

Sabemos que a ciéncia moderna naturalizou a explicacdo do real e legou-nos a
um conhecimento funcional do mundo que alargou extraordinariamente as nossas
perspectivas de sobrevivéncia. Contudo, hoje além de sobreviver tem que se saber viver,
e para isso é importante outra forma de conhecimento, um conhecimento compreensivo
e intimo que ndo nos separe e antes nos una pessoalmente ao que estudamos, isto &, o
conhecimento do senso comum do aluno/agricultor, que seja vinculado ao conhecimento
da escola, que tenha sentido para vida, um senso comum sendo olhado com outra
racionalidade pelo conhecimento cientifico, diferente da primeira ruptura epistemoldgica.

Né&o se trata do espanto medieval perante uma realidade hostil possuida do
sopro da divindade, mas antes da prudéncia perante um mundo que, apesar de
domesticado, nos mostra cada dia precariedade do sentido de nossa vida por

mais segura que esteja ao nivel da sobrevivéncia. A ciéncia do paradigma
emergente é mais contemplativa do que ativa. (SANTQOS, 1995, p. 54).

A préxima critica a ciéncia moderna refere-se ao senso comum, em razao dela

se construir contra este tipo de conhecimento por considera-lo superficial, ilusério e falso.
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A0 passo que, para a ciéncia pés-moderna o conhecimento do senso comum é 0 mais
importante de todos os conhecimentos, em razdo de ser um conhecimento vulgar e pratico
com que no quotidiano orientamos nossas agdes e damos sentido a nossa vida.
A ciéncia moderna produz conhecimentos e desconhecimentos. Se faz do
cientista um ignorante especializado faz do cidaddo comum um ignorante
generalizado. Ao contrario, a ciéncia pés-moderna sabe que nenhuma forma
de conhecimento é, em si mesma, racional; s6 a configuracdo de todas elas é

racional. Tenta, pois, dialogar com outras formas de conhecimento deixando-
se penetrar por elas. (SANTOS, 1995, p. 55).

No novo paradigma emergente, 0 senso comum € pratico e pragmatico, é
transparente e evidente, é superficial, € indisciplinar e imetodico, € retorico e metaférico.
Contudo, estes elementos do senso comum podem até possuir uma racionalidade
conservadora e legitimar prepoténcias, mas tais caracteristicas, quando interpretadas pelo
conhecimento cientifico da racionalidade p6s-moderna, resultardo em um senso comum
com nova racionalidade de conhecimento e, portanto, a pds-modernidade ¢ “uma
racionalidade feita de racionalidades” (SANTOS, 1995, p. 56).

Assim, no paradigma emergente para que 0 senso comum se reconfigure em um
novo senso comum é preciso, nessa fase de transicdo entre a ciéncia moderna e pds-
moderna e revolucdo cientifica, inverter a ruptura epistemoldgica — segunda ruptura
epistemoldgica ou dupla ruptura epistemoldgica, ou seja, diferente da ciéncia moderna
que realizou a primeira ruptura epistemolégica — do conhecimento do senso comum para
o conhecimento cientifico, na ciéncia pds-moderna, o salto mais importante é dado do
conhecimento cientifico para 0 senso comum, uma vez que, “o conhecimento cientifico
pds-moderno so se realiza enquanto tal na medida em que se converte em senso comum”
(SANTOS, 1995, p. 57).

Neste contexto, o novo paradigma epistemolégico compreende que o
racionalismo estreito, mecanicista, utilitarista e instrumental da ciéncia moderna,
provocou a vontade e a capacidade de transformacdo pessoal e coletiva muito mais
urgente no final do seculo XX, aspirando igualmente uma nova psicologia para
construgdo de uma nova subjetividade. Portanto, Santos (2003) diz que:

De nada valera inventar alternativas de realizacdo pessoal e coletiva, se elas
ndo sdo apropridveis por aqueles a quem se destinam. Se 0 novo paradigma

epistemoldgico aspira a um conhecimento complexo, permeavel a outros
conhecimentos, local e articulavel em rede com outros conhecimentos locais,
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a subjetividade que lhe faz jus deve ter caracteristicas similares ou
compativeis. (SANTOS, 2003, p. 333).

Assim, no velho paradigma epistemoldgico a subjetividade se apresentava como
individuo unidimensional, maximizador da utilidade, que tornou possivel tomar a
amplitude por abstracdo, ou seja, o individuo abstrato pode aspirar uma amplitude
universal, mas obtida & custa do esvaziamento total de atributos contextuais. Por sua vez,
no novo paradigma a amplitude significa o alargamento das razdes com quem se podem
justificar as condutas, um alargamento da racionalidade cognitiva-instrumental (ciéncia
moderna) para uma racionalidade mais ampla que caibam outras racionalidades (ciéncia

p6s-moderna).

2.3 EDUCACAO DO CAMPO: ENTRE RACIONALIDADE MODERNA E POS-
MODERNA

E sabido que a educagéo para a populacéo do campo, sempre mereceu e continua
merendo um olhar diferenciado, principalmente neste novo cenéario global da era da
tecnologia e da informacdo, pois, tem-se notado, segundo Prazeres (2012), que toda
riqueza cultural do campo € ignorada pela cultura urbana, prevalecendo os valores
culturais urbanos sobre os do meio rural. Entéo vejamos:

Discutir a educacdo, em especial a Educacdo do Campo na Regido, é um
desafio. Segundo Cristo et al (2005) a Amazbnia possui uma riqueza cultural
muito vasta que se expressa de forma significativa nas lendas, dancas, histdrias
que compdem o imaginario sociocultural das populages rurais e ribeirinhas.
Contudo, toda essa riqueza é ignorada pela cultura urbana que gradativamente
vai desconstruindo e desvalorizando o imaginério das populagdes rurais e
ribeirinhas. Esse processo de desvalorizacdo do saber das comunidades

tradicionais surge em consequéncia de um processo histérico de submisséo dos
valores urbanos sobre os valores do meio rural (PRAZERES, 2012, p. 317).

Isso se faz perceber, principalmente no meio educacional, que desconsidera a
heterogeneidade na Amazéonia (HAGE, 2005a, apud, PRAZERES, 2012), quando cria
mais condi¢des favoraveis de educacédo para as escolas urbana e diferencia essa mesmas
condicGes para as do campo, por exemplo, o curriculo e o calendario escolar sdo iguais
para ambas as escolas, ao passo que, a disponibilizagdo de material didatico, de recursos

tecnoldgicos, infraestrutura e até mesmo em profissionais qualificados sdo diferentes para
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ambas, isso atesta a incapacidade do Estado em atender a grande diversidade e
heterogeneidade dos povos, como explica Prazeres (2012):

Ao analisar a realidade educacional amazlnica constata-se que as
insuficiéncias da agdo do Estado no meio rural sdo latentes, ndo somente
relacionados ao aspecto educacional, assim como a outros direitos
constitucionais. Se por um lado, atesta a incapacidade do Estado em atender a
grande diversidade e heterogeneidade dos povos da floresta, dos rios e das
aguas, por outro lado, denuncia que um dos marcos fundamental da
Constituicdo Federal, o direito a Educagdo, vem sendo negado a um
consideravel contingente populacional. (PRAZERES, 2012, p. 318).

Nessa Otica de pensamento, percebemos que a falta de compromisso do Estado
com a educacdo das populagbes do campo para transformé-la, vai além, segundo
Henriques et al (2007), da simples melhoria fisica das escolas ou a qualificacdo dos
professores, mas implica, fundamentalmente, na estruturacao de um curriculo escolar que
considere a vida e valores de sua demanda, a fim de que o aprendizado também possa ser
um instrumento para o desenvolvimento do meio rural. O autor termina esse argumento
fazendo um diagnostico, de acordo com uma pesquisa do INEP, dos principais entraves

que a educacdo do campo enfrenta:

-Ainsuficiéncia e a precariedade das instalagdes fisicas da maioria das escolas;
- As dificuldades de acesso dos professores e alunos as escolas, em razdo da
falta de um sistema adequado de transporte escolar;

- A falta de professores habilitados e efetivados, o que provoca constante
rotatividade;

- Curriculo escolar que privilegia uma visdo urbana de educacdo e
desenvolvimento;

- A auséncia de assisténcia pedagogica e supervisdo escolar nas escolas rurais;
- O predominio de classes multisseriadas com educacéo de baixa qualidade;

- A falta de atualizacdo das propostas pedagdgicas das escolas rurais;

- Baixo desempenho escolar dos alunos e elevadas taxas de distor¢do idade-
série;

- Baixos salarios e sobrecarga de trabalho dos professores, quando comparados
com os dos que atuam na zona urbana;

- A necessidade de reavaliacéo das politicas de nucleagéo das escolas;

- A implementacéo de calendério escolar adequado as necessidades do meio
rural, que se adapte a caracteristica da clientela, em funcdo dos periodos de
safra. (HENRIQUES et al, 2007, p. 18).

Em contrapartida, considerando o diagnéstico dos principais entraves que a
educacdo do campo enfrenta, parece viavel dizer que o encaminhamento adequado das
demandas educacionais das comunidades do campo deve passar necessariamente pela
reflexdo e entendimento do seu modo de vida, dos seus interesses, das suas necessidades

de desenvolvimento e dos seus valores especificos. Portanto, é fundamental que seja
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levada em conta a riqueza de conhecimentos que essas populacdes trazem de suas
experiéncias cotidianas, ou seja, o conhecimento do senso comum sobre a agricultura da
propriedade familiar. (INEP/MEC, 2007).

Deste modo, a educacédo deve ser ampla quanto a vida. No entanto, os conteddos
das disciplinas do saber escolar atual, urbano e do campo, refletem ainda o curriculo
classico, que definiam o que era e o que ndo era importante estudar, o que era cientifico
e 0 que ndo era e, portanto, até hoje a vida cotidiana, a violéncia, a sensibilidade, a
subjetividade ndo sdo levadas em conta (Gadotti, 2000), principalmente em locais que
merece uma atencao especial - populag¢do do campo, em que o significado da vivéncia e
experiéncia cotidiana é fundamental para a sua vida educacional e pessoal, enquanto
aluno/agricultor.

Gadotti (2004) levanta alguns questionamentos a respeito da educacéo depois de
Marx, esclarecendo que falar do futuro da educacdo exige cautela, pois diz que chegamos
a ultima década deste milénio sob o signo da perplexidade e da crise de concepgdes e
paradigmas, ressaltando que vivemos em um momento novo e rico de possiblidades. E,
assim, apresenta quais seriam as pretensdes da educacdo pds-moderna no processo de
transicdo. VVejamos:

O po6s-modernismo na educacdo trabalha mais com o significado do que o
conteido, muito mais com a intersubjetividade e a pluralidade do que com a
igualdade e a unidade. Assim procedendo, a educacdo pés-moderna pode
permitir uma mudanca de contedidos na educagdo para torna-los significativos
para o estudante. Trabalhando com a nocdo de poder local, em pequenos
grupos, ela valoriza o movimento, o imediato, o afetivo, a relacdo, a
intensidade, o envolvimento, a solidariedade, a autogestdo, contra os elementos
da educacdo classica moderna, que valoriza o contetdo, a eficiéncia, a

racionalidade, os métodos e técnicas, os instrumentos, enfim, que valoriza mais
0s objetivos do que a finalidade da educacdo. (GADOTTI, 2004, p. 310).

Isso é perceptivel quando notamos uma ampliacdo do conceito de educacéo, que
ndo se restringe tdo somente aos processos de ensino-aprendizagem no interior das
unidades escolares formais, 0 que se tem percebido é uma transposi¢do aos muros da
escola e chegando aos espacos da casa, do trabalho, do lazer, do associativismo, ou seja,
a populagdo excluida social, cultural e principalmente educacionalmente, pois ainda de
acordo com Gadotti (2004):

Existem muitos produtos culturais que sdo adquiridos fora da escola. A escola

ndo é o Unico local de apropriacdo da cultura. Ela é apropriada através da
experiéncia direta da vida. N6s a absorvemos sem perceber, vamos em diregao
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a cultura que impregna nosso ambiente, seguindo a inclinagao da curiosidade,
dos desejos. E 0 que Snyders chama de cultura primeira, a cultura do desejo,
da satisfacdo, da curiosidade. (GADOTTI, 2004, p. 239).

Gadotti (2004) elabora uma definicdo das culturas adquiridas dentro e fora do
espaco escolar, que se aproxima ao conceito formulado neste trabalho. O primeiro,
conhecimento cientifico, é tratado aqui como conhecimento construido historicamente
pela humanidade através das ciéncias nas academias e direcionado aos alunos nas escolas,
ou seja, o conhecimento direcionado na e pela Casa Familiar Rural de Cametd, que
Gadotti chama de cultura elaborada; ja o segundo, conhecimento do senso comum, €
entendido como sendo aquele acumulado através de gerac@es, transmitido de pais para
filhos em sua propriedade familiar, através da imitacdo, convivéncia, experiéncia
cotidiana, ou seja, a formagdo do conhecimento espontaneo na propriedade agricola
familiar, que Gadotti (2004, apud GEORGES SNYDERS) definiu como cultura
primeira. Por isso,

A escola precisa fazer a sintese entre a continuidade e ruptura em relacéo a
cultura de massa. O imediato, a cultura primeira, deve servir de apelo em
direcdo ao elaborado. A atividade do aluno deve ser ao mesmo tempo livre e
dirigida. H& um risco grande em se deixar a crianca fazer a livre escolha. Por
qué? Porque a cultura primeira é limitada. Mas, ao mesmo tempo, nos nédo
podemos deixar de partir dessa liberdade de escolha dela. Temos que partir

dela, mas de uma escolha complementada pela orientagdo do professor
(GADOTTI, 2004, p. 242).

Verifica-se que, para Gadotti, a escola, que é detentora da cultura elaborada,
limita a cultura primeira do aluno, impondo o que deve continuar e o que deve ser rompido
na educacdo, esclarecendo que toda atividade pedagdgica em sala de aula, por mais que
se diga que deva partir da escolha do aluno, deve ser sempre orientada pelo professor,
portanto, a escola permanece no controle educacional de como e o que devera a crianca
aprender, caracterizando, desse modo, uma escola fundamentada na racionalidade da
ciéncia moderna, que impd&e valores e conteddos universais para determinar seu espaco
na sociedade, pois,

[...] a escola da Idade Moderna constituia, a um s6 tempo, um espago e um
lugar no qual o aluno, além de aprender a se orientar e a se mover na vida em

sociedade, aprendia, sobretudo, a conhecer o seu lugar na estrutura social e 0
papel que Ihe foi destinado. (BOSCHILIA, 2004, p.130).
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Segundo Gadotti (2004), a escola moderna por ser uniformizadora nao
considerou e ndo valorizou a identidade e diferenga dos alunos, apenas impds valores e
conteddos universais sem partir da pratica social e cultural dos mesmos, implicando em
afirmar que esse tipo de educacao foi planejado para escola urbana, mesmo assim néo
atendeu as exigéncias da demanda, enquanto que as escolas para as populagdes do campo,
com 0 mesmo modelo de educagdo da cidade, excluiam os alunos/agricultores de obter
uma educacdo que valorizasse o seu conhecimento do seu meio de vida — senso comum.

Desta forma, Pourtois e Desmet (1999) ressaltam ainda que:

A escola continua a se fechar no estreito limite de uma aquisicdo de saberes
fragmentados: embora se fale de “interdisciplinaridade”, a nogéo de disciplina
ainda é bastante respeitada. A escola se interessa muito pouco pelo mundo em
que a crianca e a familia estdo inseridas; leva pouco em conta os diversos
componentes de seu meio. De forma alguma (ou bem pouco) integra a seu

projeto as dimensBes psicopedagdgica, cultural, econémica e social.
(POURTOIS E DESMET, 1999, p. 37).

Compreende-se, assim, que a escola continua a ser um lugar de racionalizacédo
instrumental, um espaco que dificilmente o sujeito encontra seu lugar, a familia é, ainda
mais, um lugar de subjetivacdo. Portanto, a escola na ciéncia moderna continua a
privilegiar o conhecimento cientifico, ndo considerando os diversos componentes do
conhecimento de onde o sujeito vive e sobrevive — conhecimento do senso comum, com
o qual houve a primeira ruptura epistemoldgica da transicao do periodo pré-moderno para
0 moderno.

Neste sentido, sabendo-se que a modernidade é um partilhar dos elementos da
atividade racional, cientifica, tecnoldgica, administrativa, logo, a ciéncia moderna
descarta a ideia de organizar-se e agir conforme uma revelacdo divina, como ocorreu no
periodo pré-moderno, ou seja, a racionalizagdo rompe com o fanatismo religioso,
entendido por Boaventura de Souza Santos como a primeira ruptura epistemolégica, ou
seja, do conhecimento do senso comum para o conhecimento cientifico.

E o triunfo da raz&o em todos 0s campos: a ciéncia e suas aplicagdes, a vida
social, a educacéo, a justica, a economia [...], por ser a ideia de criar uma
sociedade racional. Entre outros termos, a modernidade se define por uma

separagdo entre mundo objetivo, criado pela razdo, e mundo da subjetividade,
centrado na pessoa. (POURTOIS E DESMET, 1999, p. 23).
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Desta forma, a ciéncia moderna ao romper com o conhecimento do senso comum
do periodo medievo passa a se definir por uma separacdo entre mundo racional e
subjetivo, isto € entre mundo objetivo e pessoa e, portanto, a ciéncia moderna considera
a racionalizacdo como o Unico principio da organizacdo da vida pessoal e coletiva,
enquanto que as crengas e as outras formas de organizagdo que ndo se baseiam em
elementos cientificos ndo séo consideradas validas como conhecimentos verdadeiros, isto
é, ndo cientificos.

Portanto, pensar a razdo como a Unica forma de conhecimento na ciéncia
moderna é resultado da concep¢do da filosofia das Luzes, do iluminismo,
intencionalmente para possibilitar e permitir que todos os homens vivessem uma
existéncia conforme a razdo, pois assim, segundo essa racionalidade, libertaria 0 homem
das desigualdades sociais, dos temores irracionais e da ignorancia.

Nem deus, nem mestre, esse é o lema racionalista. Trata-se de eliminar os
despotismo e, pambém, o0s obstaculos que atravancavam o conhecimento e a
comunicagdo. E a busca da transparéncia, tanto no nivel cientifico como no

social, a fim de lutar contra o arbitrario, a dependéncia e o conservadorismo.
(POURTOIS E DESMET, 1999, p. 23).

Na educacdo, a racionalidade da ciéncia moderna considera a escola como Unico

lugar de aprendizagem significativa, alegando que somente a mesma pode romper com o

meio de origem do aluno, o faz privilegiar o conhecimento cientifico da escola,

desmerecendo o conhecimento do senso comum do aluno, da familia e de sua

comunidade, por desconsidera-lo estreito, irracional e incapaz de leva-lo ao progresso, o

qual so se efetiva através do professor que é o mediador do conhecimento verdadeiro,

bom e belo. Deste modo, a educacdo é disciplinar, por libertar o aluno do conhecimento

ndo cientifico, encaminhando-o ao racional, bem como, homogénea, eliminando qualquer
forma de diversidade.

Neste sentido, a educagéo deve ser uma disciplina que liberta o individuo da

visdo estreita e irracional que lhe imp6em a familia e suas paix0es, e abre ao

conhecimento racional. Portanto, a escola é o lugar de rupturas com o meio de

origem para alcancar o progresso. As criangas ndo passam de alunos, e o mestre

é um mediador entre elas e os valores universais da verdade, do bem e do belo.

Trata-se, também, de eliminar os privilegiados, os herdeiros de um passado

superado, para eleger elites em todo corpo social, recrutadas gragas a concursos
realizados sobre bases objetivas. (POURTOIS E DESMET, 1999, p. 23).
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A racionalidade da ciéncia moderna foi marcada pela presenca do positivismo,
que promoveu a ruptura principalmente com os conhecimentos intuitivos para deleitar-se
numa epistemologia comprovada, experimentada, caracterizada por uma racionalidade
instrumental, com seus métodos de observacdo, contestacdo e experiéncia, ou seja, 0
conhecimento das coisas s6 pode ser alcancado pela andlise dos fatos reais, através de
uma descricdo neutra, objetiva e completa. “Portanto, o observador deve abster-se
completamente de sua subjetividade. Essa é a exigéncia da neutralidade imposta a todo
pesquisador” (POURTOIS e DESMET, 1999, p. 24).

No entanto, a modernidade que deveria se unir a sociedade em torno do
pensamento racional, acabou por dividi-la entre os conhecimentos — cientifico e senso
comum, como ja dizia J.-J. Rosseau, a sociedade ndo é racional e a modernidade mais
divide do que une. Deste jeito, compreende-se que o0 projeto de paradigma da ciéncia
moderna ndo conseguiu uma racionalidade totalitaria nos sujeitos na sociedade, pois
prevaleceu a soberania do conhecimento cientifico na educagéo escolar — aluno, sobre o
conhecimento do senso comum — agricultor, causando desconforto epistemolégico de
conhecimento, especialmente nas escolas do campo, tornando-o um ser sem identidade.
“Neste sentido, a razdo passa a ser um instrumento de poder e de dominagdo sobre o
homem” (POURTOIS E DESMET, 1999, p. 25). Portanto, quem n&o é racional, nos
termos do pensamento da ciéncia moderna, € objeto, sem razdo, pois ha a eliminacdo do
sujeito.

Acrescentamos imediatamente que, sem razdo, o sujeito corre o0 risco de
fechar-se na obsessdo de sua identidade, no individualismo, no nacionalismo e
no integrismo. Portanto, ndo se trata de escolher entre sujeito e razdo, mas, ao
contrario, de (r)estabelecer um dialogo entre esses dois principios fundadores
que, por muitissimo tempo, ignoraram-se, combateram-se, até. Pais, hoje,
grande € o perigo de ver dissociar-se completamente a racionalizacdo e a

subjetivacdo, o mundo técnico (e econdémico) e do mundo da subjetividade, a
vida publica e a vida privada. (POURTOIS E DESMET, 1999, p. 25).

Assim, 0 que se observa que a ciéncia moderna privilegiou a racionalizagdo em
detrimento do sujeito, e a educacdo sofreu impacto desta distingdo epistemoldgica entre
ciéncias naturais e ciéncias sociais. Observou-se, também, que a modernidade destacou-
se pela ampliacdo de conhecimentos em todas as areas, bem como, importantes

revolugbes no campo das ciéncias exatas e humanas, o das artes, 0 campo social e
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educacional, mudando completamente a visdo das coisas e relacionamento dos homens
com ela.

No entanto, nos dias atuais, o grande desafio da crise da modernidade e a
transicdo para a pos-modernidade foi pensar na possibilidade de reconstruir um universo
social, cultural, pedag6gico, coerente e integrador que acolhesse ao mesmo tempo a razao
e o ser, a racionalizagéo e a subjetivagéo.

Foi neste sentido que surge 0 pensamento pos-moderno que brotou de uma
tomada de consciéncia, de uma maturidade de conhecimentos, serd complexo, com
pensamento menos disperso e mais integrador. Neste proposito, a racionalidade pos-
moderna:

Veréa a perda do sentimento de certeza; reconhecera o carater instavel de todo
conhecimento; estabelecerd mediacgdes entre os fatos contraditorios; ao mesmo
tempo que continuara a fazer descobertas, integrard saberes; ndo rejeitara os

progressos do periodo moderno, mas os articulard. (POURTOIS E DESMET,
1999, p. 27) .

Como na modernidade o sujeito devia ser estritamente submisso as leis racionais
e impessoais, sendo que a escola se guiou fortemente por essa submissdo como
representante dessa racionalidade positivista, demonstrado por uma “aprendizagem do
pensamento racional, resisténcia a nocdo de desejo e de prazer, rejeicdo da imaginacéo,
horarios rigidos e repartidos, alinhamento das carteiras” (POURTOIS E DESMET, 1999,
p. 28).

Na transicdo para a racionalidade de um novo paradigma ha a emergéncia do
sujeito ator e autor em jogo, integralizando de forma possivel, necessaria e crescente a
perspectiva da relagdo das dimensdes sujeito e razao, subjetividade e objetividade. Desta
forma, “nao se trata aqui de privilegiar uma ou outra dessas duas dimensdes, mas de fazé-
la dialogar. De fato o homem pode ser objeto de um conhecimento objetivo, mas ndo pode
ser, a0 mesmo tempo, considerado sujeito e subjetividade” (POURTOIS E DESMET,
1999, p. 29).

Assim, entende-se que o pdés-moderno é a idade do enfraquecimento da razdo e
de suas pretensdes e da emergéncia de uma pluralidade de modelos e paradigmas de uma
racionalidade ndo homogénea, que circula entre varios conhecimentos, principalmente da

ciéncia e do senso comum, os articulando epistemologicamente, pois a racionalidade pos-
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moderna para Bordin (1994, p. 160), apresenta-se de “um pensamento sem fundamentos,
da desconstrucdo e da critica da razdo instrumental”.

Desta forma, entende-se o homem pds-moderno procura dedicar-se ao seu
cotidiano, ao seu mundo, envolve-se com as minorias, as pequenas causas, com metas
pessoais e de curto prazo. Neste sentido, a educacdo na concepc¢éo da racionalidade pds-
moderna ndo prioriza tanto a apropriacdo dos conteldos do saber universal, mas o
processo do conhecimento e suas finalidades, ao contrario da ciéncia moderna, que
valoriza os objetivos e a finalidade da educacao.

No contexto p6s-moderno, ndo se trata em destruir tudo para refazer tudo, mas
de pensar em melhorar o sistema utilizando os saberes adquiridos, que tem como
caracteristicas integrar instantaneamente os saberes mais diversos, contribuindo para a
emancipacao de todas as disciplinas. Desta maneira, “ja nao ha modelos imposto de cima,
mas, ao contrario, construgdes novas, imprevisiveis, que nascem do didlogo, da
confrontacdo, das multiplas negocia¢des” (POURTOIS E DESMET, 1999, p. 31).

Ha hoje na racionalidade da ciéncia moderna uma fragmentacdo das fronteiras
do tempo e espaco nas quais, por muito tempo, se procurou aprisionar a educacdo. A
educacdo da ciéncia po6s-moderna, principalmente para as popula¢Ges do campo, deve
considerar, por um lado, o individuo que aprende e, por outro o que educa, numa situagdo
de interacdo constante e em contextos variados de lugar e de tempo.

Efetivamente, cada espaco-tempo cria uma forma ou dimenséo de subjetividade,
pelo que os individuos ou grupos sociais sdo, de fato, constelacdes de subjetividade,
articulacdes particulares, varidveis de contexto para contexto, entre diferentes formas ou
dimensao. Isto significa que a construcdo da vontade das alternativas e da concorréncia
entre elas tem de ser feita em relacdo a cada uma das dimens0es e, portanto, em cada um
dos espacos-tempo estruturais. (SANTOS, 2003, p. 333).

Assim, da transi¢do da racionalidade da ciéncia moderna para a racionalidade da
ciéncia pds-moderna, entende que a educacdo, neste caso a do campo, transita de um
paradigma de certeza, pela racionalizacéo, “caracterizado pela utiliza¢do de instrumentos

didaticos bem programados, pela reproducéo de um know-how! estereotipado e metddico,

! Know-how é um termo em inglés que significa literalmente “saber como”. E o conjunto de
conhecimentos praticos adquiridos por uma empesa ou um profissional, que traz para si vantagens
competitivas. Estd diretamente relacionado com inovacdo, habilidades e eficiéncia na execucdo de
determinados servigos. E um produto valioso resultante da experiéncia.
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pela fragmentacdo do saber em unidades simplificadas” (POURTOIS E DESMET, 1999,
p. 39), pela objetivacdo do aluno, passa-se a um paradigma da incerteza que se inscreve
num horizonte de projeto, em situacdes ndo programadas, em aplicacbes de novas
capacidades, na subjetivacdo do aluno, sendo que este € um sujeito constituido da
subjetivacdo da familia e do lugar onde vive, representado pelo conhecimento do senso
comum, tdo significativo e importante para a sua vida na agricultura familiar, e ndo
merece ser desvalorizado como foi na primeira ruptura epistemolégica.
[...] numa perspectiva de integracdo que visa a elaboracdo de uma pedagogia
pessoal e se apoia em dois pilares: o0 da subjetividade, que emana do mundo
vivido da pessoa, e o da racionalizacdo, que emana de modelos exteriores.
Subjetivacdo aliada a racionalizacdo, articulacdo que leva a um modelo

pedagdgico novo, eis uma posi¢do da pds-modernidade. (POURTOIS E
DESMET, 1999, p. 295).

Assumir uma posicdo da pos-modernidade no atual contexto da educacédo do
campo requer respeito ao conhecimento do senso comum do aluno/agricultor com relacéo
ao seu modo de vida (subjetividade), este sendo (re) valorizado pelo conhecimento
cientifico (racionalizag¢do). Vivemos hoje na constru¢cdo de uma nova racionalidade
originaria de racionalidades — ciéncia e senso comum, para alcangcar um conhecimento
epistemoldgico novo, onde o conhecimento cientifico ndo € mais 0 mesmo da ciéncia
moderna, e 0 conhecimento do senso comum j& ndo é mais 0 mesmo senso comum do
periodo pré-moderno, ambos sdo, neste momento de transi¢cdo da modernidade para a pés-
modernidade, novos conhecimentos que se valorizam e se completam, ou seja, como diz
Boaventura de Souza Santos, esse novo conhecimento emergente da segunda ruptura

epistemoldgica é um conhecimento prudente para uma vida decente.
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3 CONHECIMENTO CIENTIFICO E DO SENSO COMUM EM DIALOGO NA
CASA FAMILIAR RURAL DE CAMETA/PA

O dialogo na acdo humana perpassa pela intersubjetividade relacional entre o
pensamento das pessoas, ndo possuindo acdo absoluta de iniciativa de nenhuma dos
sujeitos dialogantes, ou seja, o dialogo ao escrever a histéria da humanidade, mantém
uma relacdo de respeito reciproco, de comunicacdo e colaboracdo. Caso contrério,
constituiria um isolamento, que € a negacdo do homem, é fechamento da consciéncia para
0 mundo, para 0 eu e para outro, sem possibilidade de abertura, tornando-se mondélogo.
Assim, Freire (2005) nos posiciona esclarecendo também que:

O monologo, enquanto isolamento é a negagdo do homem; é fechamento da
consciéncia, uma vez que consciéncia € abertura. Na soliddo, uma consciéncia,
que € consciéncia do mundo, adentra-se em si, adentrando-se mais em seu

mundo, que, reflexivamente, faz mais licida mediacdo da imediatez
intersubjetiva das consciéncias. (FREIRE, 2005, p. 16).

Deste modo, o didlogo é um constante movimento constitutivo da consciéncia
que possibilita adentrar as fronteiras da infinidade para descobrir algo novo, que ao ser
descoberto intencionalmente se torna finitude, e assim, esse processo incessante de
encontro e reencontro vai formando uma consciéncia sempre além de si mesma. Sendo
assim, “o dialogo favorece aos dialogantes a consciéncia do mundo, que é comum entre
as pessoas, por isso € possivel comunicar-se com o outro, pois o isolamento nao
personaliza porque néo socializa” (FREIRE, 2005, p. 16).

Neste sentido, a pesquisa realizada sobre “Dialogo entre conhecimento cientifico
e do senso comum no contexto da educagdo do campo”, inferiu uma inter-relacdo de
conhecimentos mediados pelo didlogo dos alunos/agricultores na Casa Familiar Rural de
Cameta/PA, como forma que tornou os sujeitos dialogantes partes importantes e
integrantes, no processo equilibrado de troca de informacGes, experiéncias e
comunicag0es significativas que formou a existéncia de cada ser. Portanto, “ndo se pode
reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se
simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes” (FREIRE, 2005, p. 91).

Do exposto, sendo o dialogo uma caracteristica inerente e fundamental a
condicdo humana como exigéncia existencial, a relagdo entre os homens e estes com 0

mundo, tem que ser uma relacdo de reciproco amor, prépria do ser humano, sem
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dominagdo, colocando-se no mesmo patamar dos demais dialogantes, ou seja, na
condicdo de colaboracdo entre os sujeitos da pesquisa alunos/agricultores, embora
possam também ser de niveis distintos de funcéo, pois, “a co-laboracdo, como
caracteristica da acdo dialdgica, que nao pode dar-se a ndo ser entre 0s sujeitos, ainda que
tenham niveis distintos de funcdo, portanto, de responsabilidade, somente pode realizar-
se na comunicacgdo” (FREIRE, 2005, p. 193).

No caso especifico, percebeu-se, durante o periodo de observacdo na Casa
Familiar de Cameta/PA, a exteriorizacdo de aspectos do conhecimento cientifico e do
senso comum se aproximando de elementos da nova racionalidade assumida com a
segunda ou dupla ruptura epistemoldgica (SANTOS, 1995), materializada atraves do
dialogo dos alunos/agricultores, sob a forma de colaboracéo, onde se mostraram sujeitos
participantes e construtores de um novo conhecimento.

Este processo dialdgico possibilitou a consciéncia do mundo e de si mesmo,
enguanto sujeitos que vivem e sobrevivem no e do campo, entendido como um paradigma
emergente para uma vida decente, desfazendo a dicotomia da primeira ruptura
epistemoldgica, onde a racionalidade da ciéncia moderna se “divorciou” completamente
do conhecimento do senso comum do periodo pré-moderno, por considera-lo irracional,
superficial e falso.

Assim, a investigacdo realizada e concluida pensou em uma escola as populacdes
do campo com nova racionalidade epistemoldgica de educacdo, com caracteristica de
valorizagdo e respeito aos conhecimentos neste momento de transicdo da modernidade
para a pds-modernidade. A elaboracdo deste capitulo vem mostrar o periodo de
aproximacdo, observacdo e entrevista semiestruturada gravada em audio na Casa Familiar
Rural de Cameta/PA, e concomitantemente, analise dos dados obtidos e registrados

através de elementos caracteristicos do tipo etnografico.

3.1 ELEMENTOS E IMPRESSOES COM O CAMPO DE PESQUISA

A Regido do Baixo Tocantins € composta por municipios que fazem parte da
microrregido de Cameta/PA, que ¢ “uma area territorial do Para estruturada em torno do
rio Tocantins que foi regionalizada de diferentes maneiras” (PEREIRA, 2012, p. 200),

identificado pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) como nordeste
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paraense, limitando os municipios de acordo com sua divisdo politico-administrativa, sdo
eles: Abaetetuba, Cametd, Baido, Limoeiro do Ajuru, Mocajuba, Oeiras do Para e Igarapé

Miri. Essa regido possui caracteristicas proprias, como Pereira (2012) descreve a seguir:

Os municipios da microrregido de Cametd também sdo conhecidos como
municipios do Baixo Tocantins, a partir do movimento social e politico de luta
pelo reconhecimento pela Eletronorte dessa &rea como de impacto da
Hidrelétrica de Tucurui (concluida em 1985). A regido do Baixo Tocantins é
composta por areas de varzea e ilhas e terra-firme e caracteriza-se por uma
intensa relacdo da populacdo com o0s meios naturais. Como predominéncia do
modo de vida ribeirinho, dependendo da acessibilidade fluvial, da pesca e da
coleta de produtos florestais, e contando com as cidades e vilas como
entrepostos de troca de sua producgdo. (PEREIRA, 2012, p. 200- 201).

Figura 1- MAPA DA MICRORREGIAO DO BAIXO TOCANTINS
FONTE: PDDS- JUS/ELETRONORTE (BELEM, 2002)

Neste sentido, Associacdo da Casa Familiar Rural de Cameta/PA, locus da
pesquisa, CNPJ n.°04.277.519/0001-72, esta situada no municipio de Cameta/PA- Brasil,
que faz parte da Regido do Baixo Tocantins, localizada na Comunidade de Mataquiri,
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Estrada do Coco, KM 03, Ramal Gurupa n.° 07, CEP n.° 68.400-000, fundada em 2001.
Atualmente a CFRC se intitula “Escola Comunitaria Casa Familiar Rural”, conforme lei
n.° 12.020/2009, por isso foi eleito um diretor e secretario escolar. Tem como presidente
o0 senhor Jeoval Santos de Carvalho.

A Casa Familiar Rural de Cameta/PA, é uma instituicdo educativa de ensino
meédio profissionalizante, oferece atualmente curso Técnico Agricola, ndo estatal, de
gestdo comunitaria familiar, tem por finalidade valorizar a participacdo da familia no
processo formativo do jovem rural e a inclusdo do mesmo no meio SsOcio
profissionalizante de sua regido nas atividades de agricultura, pesca, floresta, agro
extrativismo, contemplando realidade local e modo de vida das pessoas do campo.
(SOUZA, 2008).

O espago de trabalho familiar também é formativo, didatico e integra o periodo
letivo da escola. Para que haja um processo formativo nos diferentes espacos
escola-familia é necessaria uma didatica especifica, com instrumentos

metodoldgicos que articulem o tempo escola e o tempo trabalho. (QUEIROZ,
2006, p. 9).

A CFR de Cameta fundamentou toda sua metodologia na alternancia a fim de
proporcionar uma educacdo que partisse do meio social, considerando a relacdo teoria e
pratica a partir dos temas geradores elaborados pelos alunos e pais, com ajuda dos
monitores, destacando suas demandas sociais para trabalharem nas alternéncias, de modo
que esse modelo educativo pudesse ao final proporcionar aos jovens uma formacao para
atuarem na agricultura familiar, contribuindo com o desenvolvimento das comunidades,
para se refletir na melhoria da qualidade de vida das familias, conforme proposta
pedagogica da CFR de Cameté desde sua fundagdo. (SOUZA, 2008).

Essa proposta pedagbgica - Pedagogia da Alternancia - trabalha com a
experiéncia concreta do aluno, com o empirico, com membros da familia e da comunidade
na qual se vive e que podem fornecer-lhe ensinamentos sobre aquela realidade. Neste
sentido, para se trabalhar em regime de alternancia elabora-se um Plano de Estudo com
temas geradores escolhidos a partir de um diagnoéstico da realidade local. Desta forma, a
Pedagogia da Alternancia representa para os povos do campo uma ruptura com modelo
tradicional de educacdo, em que as decisdes do processo ensino aprendizagem eram
tomadas de forma vertical, ausentando os principais sujeitos do processo de construcao

do conhecimento.
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Os sujeitos investigados foram alunos/agricultores, matriculados no ensino
médio profissionalizante, modalidade EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), curso de
Técnico Agricola, turma 2016. A turma é composta por 25 alunos, mas nem todos
frequentaram as alternancias pedagogicas assiduamente, tendo presenciado, no periodo
que estive realizando trabalho de campo, em torno de no maximo 20 alunos, por
alternancia. A informacéo que obtive dos préprios alunos/agricultores é que as vezes nao
comparecem as alternancias por falta de dinheiro para pagar as despesas de transporte até
a CFRC.

Os alunos da turma do ensino médio 2016, pelo que foi observado e pelas
conversas diretas, possuem como principais caracteristicas: masculino e feminino (em
média a mesma quantidade de cada género, ndo podendo precisar especificamente com
exatidao, em razdo de ndo ter tido acesso a documentacéo dos alunos); faixa etaria de 20
a 50 anos de idade; agricultores dos municipios de Cametd, Limoeiro do Ajuru, Igarapé-
Miri, Oeiras do Para. As observagdes em aula tedrica e pratica ocorreram com todos 0s
alunos da turma que frequentaram as alternancias no periodo em que estive na CFRC e
as entrevistas semiestruturada, gravada em audio, foram realizadas com 05 (cinco)
alunos/agricultores (dois homens e trés mulheres), selecionados por aproximacao e
assiduidade nas alternancias.

Os alunos/agricultores autorizaram a gravacdo em audio no momento da
entrevista e concordaram que suas respostas fizessem parte integrante das analises deste
trabalho, bem como concordaram que suas identificacGes se dessem pelas iniciais dos
nomes, género, idade e municipio de residéncia, conforme apresentados a seguir: 1. V.
M., sexo masculino, 24 anos de idade, residente na zona rural de Cametd/PA; T. S. M.
M., sexo feminino, 48 anos de idade, residente na localidade de Mapeud, Distrito de
Carapajd, Cameta/PA; O. N. S., sexo feminino, 31 anos de idade, residente na zona rural
de Limoeiro do Ajuru/PA; A. S. J., sexo masculino, 29 anos de idade, zona rural do
municipio de Limoeiro do Ajuru/PA; R. P. L, sexo feminino, 21 anos de idade, residente
na localidade de Santa Maria do Icatu, municipio de lIgarapé-Miri/PA.

O objeto de estudo investigado e analisado foi o “didlogo de conhecimentos”
cientifico e do senso comum do aluno/agricultor, ou seja, como ocorre e 0 que resulta do

encontro do conhecimento cientifico, apropriado e direcionado pela CRFC de forma
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sistematica pelos professores/monitores/técnicos? agricolas, com o conhecimento dele do
senso comum, especificamente do saber da agricultura, adquirido na
propriedade/comunidade familiar de forma espontanea pela vivéncia e experiéncia com
os mais velhos, geralmente os pais, sem formalizacdo e no dia a dia.

Deste modo, esse didlogo entre as duas dimensdes do conhecimento — ciéncia e
senso comum, se mostrou possivel & CFRC, em razdo de sua metodologia de ensino -
Pedagogia da Alternéncia, como metodologia educacional (alternativa) que poderia se
estender as escolas do ensino basico para as populacdes do campo para se entender a
nogdo de tempo/espaco, ou seja,

Pensar e elaborar uma proposta educacional para a realidade do campo
brasileiro converteu-se no foco da Pedagogia da Alternancia. Esta, para atingir
seus objetivos combina e alterna momentos na escola e momentos no espago
familiar/comunitario e de trabalho. A alterndncia do ponto de vista dessa
pedagogia visa a relacéo entre realidade e conhecimento, prioriza a experiéncia
do aluno, valoriza os saberes e a cultura popular. E a formagéo ocorre com base
na realidade especifica do educando e na troca de experiéncias com os colegas,

na familia, os monitores e outros atores e é valorizada em todo processo ensino-
aprendizagem. (QUEIROZ, 2006, p. 9).

Neste sentido, pensando em uma escola a realidade do campo com nova
racionalidade de conhecimento na transicdo da modernidade para a pos-modernidade,
propondo a valorizagdo do conhecimento do aluno/agricultor (senso comum) pelo
conhecimento cientifico da Casa Familiar Rural de Cameta/PA, este pesquisador foi ao
encontro do I6cus de pesquisa, dos sujeitos e do objeto de estudo.

E importante ressaltar que, antes de trilhar os caminhos até a chegada a CFRC,
desconhecia totalmente sua localizacdo, ndo tinha nocdo de estrutura fisica nem como
funcionavam as alternancias, bem como sua estrutura funcional, a faixa etéria de idade
dos alunos, no entanto, apenas duas coisas poderia ter certeza, uma, que todos 0s alunos
matriculados eram agricultores, outra, que tudo se mostraria novo e diferente aos meus
olhos.

Assim, no comeco de nov/2016, programei iniciar a pesquisa de campo, mas

para isso precisava chegar até a CFRC, colhi informacdes, orientacGes e perimetro de sua

2 Os termos professor/monitor/técnico foram apresentados juntos, em raz3o dos alunos/agricultores
usarem nas entrevistas e conversa direta sempre os trés termos para se referirem a pessoa que estaria
repassando conhecimento, seja tedrico, pratico, disciplinas especificas do curso ou disciplinas do curriculo
comum.
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localizag&o. De posse do enderego, no dia 10, por volta das 07h, em uma motocicleta
desloquei-me pela primeira vez rumo ao desconhecido. O enderego que obtive foi que a
CFRC ficava localizada na Estrada do Coco, KM 03, Ramal Gurupéa n.° 07, passando o
“lixao”, neste municipio.

Ao chegar a saida da cidade, na Estrada do Coco, passando o “lixdo”, ndo
encontrei a CFRC nem qualquer placa de indicacdo ou informag&o sobre a mesma, bem
como, naquele momento e naquele local, também ndo encontrei casa ou pessoas as
margens da estrada para que pudessem informar sobre a real localizagéo dela. Acrescento
que a estrada é praticamente deserta, com rarissimas residéncias, e quando as encontrava,
pareciam estar abandonadas, pois ficavam muito dentro do terreno com portéo fechado,
sem sinal da existéncia de moradores.

Acrescento, ainda, que essa estrada tem vasta vegetacdo do lado esquerdo para
quem sai da cidade de Camet&/PA, indo rumo a CFRC, e do lado direito, encontra-se uma
considerada extensdo de terra ocupada pelo “lixdo” publico, sendo que, apds passa-lo,
também encontramos vegetacdo. As casas, quando tém, sdo distantes umas das outras.
Existem também muitos ramais do lado esquerdo da Estrada do Coco, alguns estreitos,
com possibilidade de trafegar a pé, de bicicleta ou de motocicleta, outros mais largos,
com possibilidade de acesso a veiculos maiores. E por isso, sentir dificuldade em saber
qual seria o ramal que teria que entrar para encontrar a CFRC.

Como até entdo ndo tinha encontrado a CFRC, nem conseguido informacéo, e
pensando que a CFRC ficava mais adiante, continuei seguindo. Depois de
aproximadamente quinze minutos pela estrada, encontrei uma casa com algumas pessoas
que estavam fazendo farinha de mandioca no forno. Pedi informacdo, disseram que eu ja
tinha passado e que estava longe da CFRC. Os moradores falaram para retornar pela
mesma estrada que tinha vindo, e entrasse no primeiro ramal que avistasse, agora do lado
direito, ja que estaria seguindo em dire¢do a cidade.

Retorneli, entrei no primeiro ramal, conforme a orientacdo daqueles moradores.
Mesmo estando preocupado e temeroso, segui adiante. O ramal estava deserto, nenhum
sinal da CFRC, nem de pessoas, nem de residéncias, mas como tinha sido orientado a
entrar no ramal, continuei seguindo adiante. Uns cinco minutos depois, avistei uma casa,
com varios carros velhos, e um unico morador mexendo em um dos carros. La também

tinha uma construcdo grande de alvenaria inacabada, somente com algumas paredes
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tecidas de tijolos. Pensei: serd que é aqui? Achei estranho, pois ndo vi mais ninguém.
Perguntei a esse morador, onde ficava a casa familiar rural, tendo respondido que estava
longe, que deveria retornar para proximo do “lixao” e entrar no primeiro ramal largo que
encontrasse.

Neste momento, em razao de ja estar tarde, sol quente, muita poeira na estrada,
com sede e fome, resolvi deixar para outro dia, e refazer o percurso novamente, uma vez
que fui prejudicado pela falta de placa de indicacdo da localizacdo da CFRC e também
por possuir a Estrada do Coco muitos ramais que complicaram ter acertado qual seria o
ramal da mesma.

No dia 11/11/2016, pela manha, com o intuito de chegar ao lécus da pesquisa, ja
com algumas referéncias do dia anterior, na companhia de outra pessoa, peguei a mesma
Estrada do Coco, passei o “lixdo” e mais dois ramais pequenos. Ja no ramal mais largo,
entrei e segui adiante, sendo que depois de aproximadamente 01 km, avistei uma placa
da Casa Familiar Rural de Cametd, o prédio, alguns homens e mulheres.

Apobs ter sido orientado onde ficava a sala da direcdo da CFRC, fui até a mesma,
perguntei pela Diretora, sendo informado por uma senhora que ela ndo se encontrava, e
foi nesse momento que soube que a diretora se chamava Angela da Silva. A referida
senhora informou também que era secretéaria da Escola Comunitaria Casa Familiar Rural
de Cameta, foi quando me apresentei, dizendo que era pesquisador do curso de Mestrado
em Educacdo e Cultura do Campus de Camet&d/UFPA, falei do que se tratava a
investigagdo da pesquisa e o propdsito da mesma, inclusive disse que os sujeitos de estudo
seriam os alunos/agricultores.

Naquele mesmo instante a secretaria informou que desde o ano de 2014, a
Prefeitura Municipal de Cameta encerrou a parceria com CFRC, ndo disponibilizando
mais alimentacdo, material de limpeza, professor, técnico agricola e pessoal de apoio
(administrativo e servigos gerais), e sem ter meios préprios e suficientes para manter a
Escola Comunitaria nem os alunos nas alternéncias, a CFRC parou de funcionar, ndo
havendo mais alternancias.

Durante a conversa com a secretaria, observei homens e mulheres fazendo
atividade de limpeza, pintura, conserto, construcdo, arrumacdo, lavando etc. Perguntei
guem eram e por que estavam trabalhando, tendo respondido que se tratava de alunos que

estavam ajudando nas atividades, pois a CFRC iria voltar a funcionar e os alunos queriam
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terminar o curso médio profissionalizante de técnico agricola que foi paralisado em 2014.
Essa informacdo retornou a esperanca de o estudo continuar Ia.

Esclareco que eram em torno de vinte alunos que estavam naquele momento no
local, dentre os quais também estavam pais de alunos, presidente da Associacdo Escola
Comunitéria, familia do caseiro e ex-alunos. Como observei que o servico seria intenso e
demorado, sugeri a secretaria que a partir daquele dia (11/11/2016) passaria a frequentar
o local, j& no intuito de aproximacdo com os alunos, acompanhar a reforma para a
reinauguracdo e saber sobre a metodologia de ensino — Pedagogia da Alternancia.

A secretaria informou, ainda, que a Escola Comunitaria encaminhou um projeto
na area de Educagdo Ambiental a8 Empresa Natura do Brasil para ajudar criancas em
situacdo de risco, e esta fez um convénio com a CFRC, que além de financiar a construgéo
de duas salas, sendo uma para laboratorio de informatica e outra para biblioteca, ainda
encaminhou uma verba para manter o referido projeto.

Durante as idas e vindas, fui conhecendo aos poucos o local e interagindo com
as pessoas, inclusive com os alunos/agricultores. Em uma das estadas na Instituicdo
solicitei a secretdria que me mostrasse todo o espaco fisico da CFRC. Durante a
caminhada pelos locais, a secretéria ia falando sobre como era antes de ter paralisado em
2014, fazendo sempre comparacdo de como se encontrava naguele momento, ou seja,
disse que havia criacGes de avicultura, de apicultura, de suinos, e mostrava os lugares
onde as mesmas eram criadas, ressaltando o estado de abandono, por falta de apoio,
principalmente do poder municipal.

Observei que o terreno é bastante grande e a CFRC tem boa estrutura fisica,
dividindo da seguinte forma: no bloco da frente possuem duas salas de aula, uma sala de
direcdo, uma sala arquivo, um banheiro masculino e outro feminino; no bloco da lateral
esquerda, paralelo ao bloco da frente, possui um espaco que serve de auditério e refeitorio,
uma copa-cozinha e um pequeno lavatério; no bloco de trds possuem quatro alojamentos
para alunos/agricultores, sendo dois masculinos e dois femininos; um alojamento do
caseiro; um alojamento de professores, tutores e técnicos. Todos os alojamentos possuem
banheiros dentro e séo de dois andares.

Os blocos, alojamentos e as salas séo interligados por passarelas cobertas, sendo
que no encontro dos alojamentos, exatamente no centro, ha um espaco com bancos e

cadeiras e uma televisdo. Na parte lateral direita da CFRC ha um campo de futebol
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bastante grande, na parte esquerda tem uma pequena horta, na frente arvores e o ramal
que d& acesso a Escola Comunitéria, e na parte de trds os locais que serviam de criacao
de animais.

Retornamos a sala da direcdo e a secretaria disse para continuar a observacgéo e
coletar informag0es. Fiquei por mais algum tempo observando o local, as atividades e os
alunos. Percebi um jovem, que ja tinha sido meu aluno no ensino fundamental na EMEF.
“Sao Jodo Batista” em Cameta/PA, e junto dele havia um grupo de criangas, de faixa
etaria de 07 a 12 anos de idade.

O referido rapaz, falou comigo, nessa ocasido me aproximei e perguntei que
atividade estava realizando com as criancas, tendo dito que ele era formado em técnico
agricola pela CFRC, e estava ensinando aos alunos do projeto aprovado pela Empresa
Natura a plantar couve, de forma saudavel e sustentavel. Disse, ainda, que até o ano de
2014 era contratado pela prefeitura de Cameta como técnico agricola e trabalhava na
CFRC, e com o fim da parceria, o contrato foi rompido, mas mesmo assim, estava
ajudando o projeto voluntariamente.

Em um dos dias que estive na CFRC, antes da reinauguracdo, encontrei a
diretora, que ratificou as informac@es prestadas anteriormente pela secretaria. A mesma
disse que todos estavam trabalhando incansavelmente e incessantemente para construir e
deixar prontas as duas salas financiadas pela Empresa Natura, pois deveriam aguardar os
Representantes da mesma para a reinauguracdo, marcada para o dia 09/12/2016.

A diretora disse das dificuldades que enfrenta, juntamente com o presidente da
CFRC, para manté-la funcionando, pois as despesas sdo muitas, e 0 Gnico convénio que
possui (Empresa Natura) ndo € suficiente para suprir as necessidades dos alunos.
Esclareceu, ainda, que todos os professores e técnicos agricolas que trabalham nas turmas
sdo voluntarios, sendo que a grande maioria sdo alunos do Campus Universitario do
Tocantins/UFPA/Cametd, os quais promovem a relacdo teoria e pratica.

Ao continuar circulando pelo local, percebi, além de senhores e senhoras, muitos
jovens trabalhando, sendo que reconheci um como também sendo meu ex-aluno do ensino
fundamental. Conversei com 0 mesmo, o qual disse que estava trabalhando, pois estava
pagando “puni¢do”. Entdo o indaguei sobre o que seria a “puni¢do”, o0 mesmo respondeu
que a CFRC tem regras rigidas e quando as descumprem, o aluno, por ordem e escolha

da direcdo, tem que cumprir alguma atividade na Escola Comunitéria, sendo que, no caso
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dele, estava ajudando na limpeza e organizagao para reinauguracao, por ter infringindo a
regra de ter saido a noite da CFRC, sem autorizagdo do tutor, pois durante a alternancia,
os alunos ndo podem se ausentar sem autorizacdo do responsavel que fica a noite
dormindo com eles.

Perguntei & diretora o que seria a “puni¢do” e como funcionava, tendo
confirmado a declaracédo do aluno, dizendo que ao se matricular, o aluno assina um termo
de compromisso, bem como, que durante a alternancia é feita uma escala com professores,
técnicos, diretora e secretaria, para que sempre, durante a alternancia, durma uma pessoa
na CFRC, que fica responsavel pelos alunos.

Em conversa, ainda com a diretora e secretéria, informaram que precariamente,
estavam funcionando duas turmas, sendo uma que interrompeu as alternancias no ano de
2014, quando houve a paralizacdo das atividades funcionais da CFRC, e ja iria se formar
no inicio de 2017, e a outra turma do ano de 2016, ainda iniciando os estudos. Portanto,
diante das circunstancias do tempo de duracdo da pesquisa, resolvi acompanhar os
alunos/agricultores da turma de 2016, por entender mais viavel investigar e analisar o
dialogo entre conhecimento cientifico e do senso comum dos mesmos na CFRC, tendo
em vista maior nimero de alternancias até a formacéo da turma.

Ap0s ter sido feito todos os preparativos possiveis na estrutura fisica da CFRC-
pintura, conserto, limpeza, construcdo e montagem dos equipamentos das duas salas —
informatica e biblioteca, bem como, ter sido ornamentado o local que serve de auditdrio,
programado e elaborado o coquetel com caracteristica regional, principalmente as frutas,
é chegado o grande dia, 09/12/2016, sexta-feira.

No dia da reinauguracdo, pela parte da manhd, comecaram a chegar os primeiros
alunos/agricultores, e, ap0s se acomodarem em seus respectivos alojamentos, comecaram
a ajudar nos ultimos preparos e reparos para a tdo esperada reinauguracdo. No decorrer
do dia foram chegando mais alunos que se agruparam aos demais e com isso a realizagéo
das atividades se intensificaram e tudo ia ficando consideravelmente perfeito, para
aguardar os representantes da Empresa Natura do Brasil, que era a principal mantenedora,
naquele momento, da CFRC e do investimento no projeto infantil de Educacdo
Ambiental.

Esclareco que, além de participarem da reinauguracdo, os alunos/agricultores

também estavam comparecendo a CFRC ja para dar continuidade aos estudos parados em
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2014, uma vez que se realizaria, como se realizou, a proxima alternancia no dia
12/12/2016 (segunda-feira), com tabela de horario estabelecido para as duas turmas,
fixado no local de aviso.

A programacao para o dia da reinauguracao foi estabelecida da seguinte forma:
16h: jogo de futebol masculino de alunos/agricultores contra um time desta cidade; 18h:
abertura solene com apresentacdo musical de criangas do projeto apoiado pela Empresa
Natura do Brasil; 18h30: composicdo da mesa; 19h30: inauguracdo das duas salas
financiadas pela Empresa Natura; 20h: reinauguracdo da CFRC, com nova placa; 20h30:
coquetel; E, em seguida, musica ao vivo, baile dangante.

Apesar de ndo ter sido feita ata da cerimonia de reinauguracdo da CFRC, este
pesquisador gravou em audio a composicdo e manifestacdo dos representantes da mesa,
que passo a informar como se ocorreu:

O Representante da Associacdo Paraense de Apoio as Comunidades Carentes
(APACC) manifestou-se dizendo da importancia da reinauguracdo da CFRC, pois
representa o que tem de melhor para a formacdo de jovens, homens e mulheres aqui de
Cameta. Reafirmou a parceria e 0 compromisso com as causas sociais e ambientais deste
municipio e com a CFRC. Reafirmou e agradeceu as iniciativas da Natura com a CFRC,
dizendo deste lugar vai sair pessoas que véo lutar por uma vida melhor.

A Representante do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Cameta (STRC),
falou que o sindicato é um grande mobilizador do publico e tem orgulho da parceira com
a CFRC, pois sonham com um futuro melhor para os filhos dos trabalhadores rurais deste
municipio.

Ato continuo, a palavra foi dada a uma aluna/agricultora, representante dos
alunos e alunas da CFRC, gue disse esta feliz com o investimento da Natura nos projetos,
pois veio dar melhoria na vida e nos estudos dos alunos, ressaltando de como a Casa
Familiar encontra-se bonita ap6s o convénio com a Empresa.

O Representante da Camara dos Vereadores de Cametd iniciou com as devidas
saudacGes a mesa. ApoOs os devidos esclarecimentos e informacdes do projeto de
piscicultura que esta implantando junto aos pescadores de Cameta, disse da importancia
de empresas multinacionais terem esse olhar mais critico da nossa realidade, pois 0s
ribeirinhos da Amazonia tem um grande potencial. Falou da importancia da

reinauguracdo da CFRC, um instrumento, uma ferramenta para atrair os alunos para
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desenvolver um trabalho que possa voltar para suas comunidades e levar o que
aprenderam. Disse que esté feliz com essa nova etapa da Casa Familiar Rural e que a
Camara Municipal se coloca a disposi¢éo para ajudar os produtores rurais.

A Representante do Conselho Municipal da Crianca e Adolescente, falou que o
Conselho teve um importante papel com a Natura, pois foi um instrumento que
possibilitou essa parceria com a Empresa. Ressaltou que esse projeto foi a primeira
experiéncia de grande dimensdo realizada com uma Empresa neste municipio. Disse que
0 Conselho participou da construcéo e da realizacdo da reinauguracdo da CFR. Disse que
a parceria vai continuar com a CFRC, no sentido de que as criangas e adolescente que
cometem algum tipo de ato infracional, por ndo ter onde se recuperar vao estar se
relacionando e trocando experiéncias com os alunos da area rural, para que seja um futuro
do nosso pais. O Conselho vai acompanhar o trabalho na CFR, para também ter outros
olhares para outras instituicdes e poder fazer projetos com empresas para investir na
educacdo deste municipio.

Em seguida, manifestou-se o Representante da Empresa Natura, agradeceu o
convite, saudou a mesa e todos os parceiros da CFRC. Ressaltou que foi registrada em
video a reforma da CFRC, que teve o esforgo coletivo, sentindo-se feliz de vé-la como
esta, toda estruturada, reformada, completa e repaginada. Fez um breve histérico da
origem, sua influéncia e os investimentos da Natura, principalmente na Amazénia. Falou
qgue a natura tem um olhar para além dos produtos, para além da biodiversidade, e
trabalhar em conjunto com a sociedade para fortalecer as a¢es que possam levar ao
desenvolvimento da Amazonia. Disse, ainda, que a Natura tem trés pilares: cadeias
produtivas, o desenvolvimento de pesquisas voltadas para a realidade da agricultura
familiar da Amazonia e fortalecimento de instituicbes. Neste fortalecimento de
instituicOes, desde 2013, a Empresa Natura fez parceria com as ACAFs/PA — Associacao
das Casas Familiar Rural do Pard, no total de trinta, com mais de dois mil alunos,
espalhados por varios municipios. Falou que a Natura acredita que vocé s vai conseguir
desenvolver ou fortalecer essas cadeias de biodiversidade das grandes agriculturas, se
tivermos o fortalecimento na educagéo e o modelo das Casas Familiar Rural, 0 modelo
da alternancia, € o modelo que responde a isso, na formagéo destes jovens, que podem
depois fortalecer as cooperativas, contribuir para a diminuicdo do éxodo rural porque as

pessoas tem a possibilidade de, dentro das suas comunidades, ter acesso a uma educagéo,
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a um ensino de qualidade. Ressaltou que, recentemente, a Natura apoiou o
desenvolvimento de um curso de especializacdo para 40 tutores da CFR do Para, que
ocorre em sistema modular no municipio de Santarém/PA. Conclui dizendo que a
presenca da Natura aqui, ndo significa dizer que ela € uma empresa que tem
responsabilidade social, mas sim porque, além de gerar resultados econémicos para o
municipio, tambeém gere resultados social e ambiental positivos. Finalizou que no dia da
preservacao da floresta do ano de 2016, a Natura fez uma promocao na internet, e parte
da vende dos produtos foi direcionado para a Casa Familiar Rural de Cameta/PA.

A partir desse momento, todas se deslocaram para inauguracao das duas salas-
informatica e biblioteca, e em seguida, para a fixacdo da placa de reinauguracdo. Apos
esse momento, houve o coquetel com frutas e comidas regionais e ap0s, masica ao Vivo.

Segue a placa de reinauguracao da CRFC.

Figura 2- PLACA DE REINAUGURAGAO DA CFRC
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Ap0s o enceramento do cerimonial de reinauguracdo, por volta das 21h, este
pesquisador se retirou do local. E durante o trajeto até a area urbana deste municipio -
sede da cidade -, observei que a Estrada do Coco, que da acesso a CRFC, ndo tem
iluminacdo publica, a escuriddo toma conta totalmente do percurso, entendendo que ao
anoitecer a locomoc&o entre CFRC x cidade, ou vice-versa, fica praticamente inviavel e

até perigoso, uma vez que se nota a presenca de poucos moradores e residéncias.

3.2 APROXIMA(;CN)ES ETNOGRAFICAS E DIALOGO ENTRE CONHECIMENTOS
NAS ALTERNANCIAS

Ao retornar segunda-feira (12/12/2016), percebi que na Estrada do Coco,
percurso que da acesso a CFRC, ja existiam placas indicativas, direcionando o caminho
para se chegar a Escola Comunitaria. Cheguei a CFRC para continuar a coleta de dados.
Era o primeiro dia de aula da primeira alternancia apos a reinauguracao.

Ressalto que, a partir desse dia, o foco de investigagdo foram os
alunos/agricultores no seu cotidiano, por isso fui cauteloso com a aproximacao com eles
nas aulas teoricas e praticas, tendo em vista que, entendi que o primeiro contato visual e
verbal seria decisivo para que a pesquisa pudesse fluir satisfatoriamente, com todas as
possibilidades para a aceitagéo da realizacdo do trabalho em campo, com observacéo,
conversa direta e entrevista semiestruturada, elementos que foram fundamentais para a
conclusdo deste trabalho sobre epistemologia de conhecimento.

Para tanto, propondo alcancar os objetivos elencados, bem como confirmar ou
ndo a hipotese da pesquisa, foi preciso que a investigacdo caminhasse com as pistas
caracteristicas de um trabalho etnogréafico, com abordagem qualitativa.

Os métodos qualitativos e a Observacao Participante usada na pesquisa, assim
como o formato etnografico da apresentacdo, foram ditados pela natureza de
meu interesse no ‘cultural’. Essas técnicas sdo apropriadas para registrar esse
nivel e sdo sensiveis a significados e valores, assim como sdo capazes de

representar e interpretar as articulagdes, praticas e formas simbdlicas da
producéo cultural. (WILLIS, 1991, p. 14).

Desta forma, os elementos de um trabalho etnografico, na forma de ensaio, com

abordagem qualitativa, foi 0 método que se mostrou mais adequado & investigagdo do
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estudo, tendo em vista que foi necessario para o pesquisador descrever e interpretar o

didlogo (GEERTZ, 2008) dos alunos/agricultores na CFRC na semana das alternancias.
Na etnografia, 0 autor €, simultaneamente, o seu proprio cronista e historiador,
e embora as suas fontes sejam, sem ddvida, facilmente acessiveis, elas sdo
também altamente dlbias e complexas; ndo estdo materializadas em

documentos fixos e concretos, mas sim no comportamento e na memoria dos
homens vivos. (MALINOWSKI, 1976, p. 19).

Neste sentido, seguindo as pistas de um trabalho etnogréafico proporcionou
observar os sujeitos na CFRC no cotidiano, no convivio, na experiéncia, na relacéo aluno
x aluno, aluno x professor/técnico em aulas teoricas e praticas, o que possibilitou
compreender como 0s conhecimentos sdo exteriorizados por meio do didlogo, pois este
método, da forma como foi aplicado, facilitou a aproximacao ao sucesso nas observacdes
e entrevistas semiestruturadas, como demonstra Malinowski (1976):

O sucesso s6 pode ser obtido através de uma aplicacéo sistematica e paciente
de um determinado nimero de regras de bom senso e de principios cientificos
bem definidos e ndo através de qualquer atalho miraculoso que leve aos
resultados desejados sem esforgo ou problemas. Os principios do método
podem ser agrupados em trés itens principais: em primeiro lugar, como é
6bvio, o investigador deve guiar-se por objetivos verdadeiramente cientificos,
e conhecer as normas e critérios da etnografia moderna; em segundo lugar,
deve providenciar boas condi¢Bes para o seu trabalho, o que significa, em
termos gerais, viver efetivamente entre os nativos, longe de outros homens
brancos; finalmente, deve recorrer a um certo nimero de métodos especiais de

recolha, manipulando e registrando as suas provas. (MALINOWSKI, 1976, p.
21).

Na Casa Familiar Rural de Cameta, no primeiro dia de aula da alternancia, o
contato visual com os alunos/agricultores me deixou, de certa forma, apreensivo e
cauteloso, pois, naquele momento, a maior preocupacao era a aproximagao aos sujeitos
da pesquisa, determinante para conhecer e analisar o objeto de estudo, sendo que “[...] a
descricdo etnografica, sem que nem sempre se saiba como, permite que certo grau da
atividade, da criatividade e da agdo humana presentes no objeto de estudo chegue a anélise
e a experiéncia do leitor [...]” (WILLIS, 1991, p. 14). Portanto, a descri¢do etnografica
do objeto de estudo permite ao leitor uma experiéncia imaginaria aos fatos descritos.

Na primeira vista, percebi varios alunos circulando pelos corredores e pelas salas
de aula, bem como formando pequenos grupos de dois a quatro alunos conversando,
outros tomando o café da manhd, enquanto outros ainda chegavam de suas localidades

com bolsas e sacolas e se dirigiam para os alojamentos. A apreensao e o nervosismo foram
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se apossando dos mais de quinze anos de docéncia, mas que ndo valeria de nada se nédo
usasse a meu favor na condugdo satisfatoria com os alunos no tdo esperado primeiro
contato verbal, caso contrario, a conducdo da pesquisa se daria pelos sujeitos e ndo pelo
autor.

Deste modo, enquanto aguardava ser atendido pela secretéria, percebi que
sempre que dirigia o olhar a alguns alunos (as), estes (as) também os devolviam, dando a
entender que ja sabiam o que estava fazendo I, ou seja, na minha percepcao estavam
imaginando “mais um pesquisador”, por isso a preocupagdo ¢ o cuidado de que, apesar
de se mostrarem, a primeira vista, acessiveis, se quisessem, poderiam mostrar-se dubias
e complexas os didlogos, j& que ndo se tratavam de informacBes materializadas em
documentos, mas em pessoas Vivas.

Ao ser atendido pela secretaria, como ja tinha informado a mesma do que se
tratava a investigacdo, bem como ja tendo sido informado por ela que estavam em
andamento educacional duas turmas de ensino médio profissionalizante técnico agricola,
modalidade EJA, turmas 2014 e 2016, sendo que a turma de 2014 ja em conclusdo no
inicio de 2017, falei a mesma que devido ter que acompanhar os alunos/agricultores por
um periodo mais longo, teria contato somente com a turma de 2016, esta com
planejamento de concluséo em 2018.

Acompanhei a secretaria até a referida turma, fui apresentado e a mesma se
retirou da sala. De forma rapida criou-se uma expectativa de ambas as partes de quem se
pronunciava primeiro, de repente um siléncio, que foi quebrado pela entrada de outros
alunos na sala, e comegaram surgir perguntas em voz baixa entre eles: Quem ¢é? E
professor? Que disciplina? E pesquisador? Vi ele aqui na reinauguracao.

Para romper as interrogacGes, bem como para anunciar um clima de
animosidade, ndo sei se correto para pesquisadores, iniciei falando de mim: nome, onde
morava, em que trabalhava, falei que também era aluno, falei sobre a pesquisa, e que
queria acompanha-los durante sua permanéncia na CFRC. Mencionei, ainda, da
satisfacdo em ter conhecido a CFRC, a pedagogia da alternancia, de ter participado dos
preparativos e da reinauguracéo, de té-los conhecidos, e como foi minha inusitada histéria
engracada e hilaria para chegar até a CFRC. Este momento de descontragéo foi um dos

passos para iniciar a conquista da confianca dos alunos/agricultores.
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Ato posterior, solicitei que cada aluno se apresentasse, dizendo seu nome, onde
morava, por que optaram pela CFRC e o que mais quisesse falar. Iniciaram-se as
apresentacdes, percebi que a turma é constituida de alunos/agricultores jovens, adultos,
senhores (as), solteiros (as) e casados (as), idade média de 20 a 50 anos. Constatel, ainda,
a diversidade de alunos/agricultores de varios municipios do Baixo Tocantins/PA,
constituidos, além de Cametd, Limoeiro do Ajuru, lgarapé-Miri, Oeiras do Para.

Durante as apresentagdes percebi que a grande maioria dos alunos/agricultores
procurou a CFRC, além da formacédo educacional em técnico agricola que tera para si,
também, por questdo da dimensédo social do conhecimento, elemento da racionalidade
p6s-moderna, declarando que tudo que aprendem procuram colocar em pratica na
comunidade, pois ajudam no plantio do acai, da mandioca, de hortalicas, ou seja, na
agricultura familiar e na cooperativa.

Observei, ainda, da importancia que deram a metodologia da CFRC, referindo-
se a pedagogia da alternancia, pois, segundo o aluno/agricultor J. F. P., que mora na
localidade de Santa Maria de Icatu — Igarapé/Miri, e outros de modo geral, disse na
apresentacao:

Facilita a nossa vida para estudar, pois s6 ficamos estudando uma semana por
més e o dia inteiro tem atividades, tem hora para café, lanche, almoco,
descanso, jantar, fora disso, a gente fica aprendendo na sala de aula e na pratica,
e depois a gente vai embora pra casa para aplicar o que aprendeu na

propriedade familiar, mas sempre respeitando o conhecimento de nossos pais.
(J. F. P., Igarapé-Miri/PA).

Perguntei aos alunos/agricultores como ocorre esse respeito ao conhecimento
dos pais na propriedade agricola familiar, tendo este mesmo aluno informado, em linhas
gerais, que quando adquire o conhecimento técnico na CFRC, mas aprendeu de outra
maneira com seus pais e quer mostrar uma forma mais técnica de plantar para a
comunidade e para a sua familia, ndo chega |4 e nega o conhecimento tradicional deles,
mas sim, sugere que além de plantar de forma que aprenderam em familia, deve
experimentar outra forma de plantar que aprendeu com o técnico agricola para
verificarem se da certo. Segundo este o aluno, o0s pais aceitam a proposta, mas diz que
ndo muda muita coisa com relacdo a plantagdo, mas tem consciéncia que a qualidade do
produto melhora e a producéo aumenta. Ressaltou, ainda, que o conhecimento que tras de

casa, se torna um conhecimento melhorado, aperfeigoado.
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Isso j& vem demonstrar de que forma o conhecimento cientifico da CFRC se
articula com o conhecimento do senso comum dos alunos/agricultores da
comunidade/propriedade familiar, percebendo que ha uma valorizacdo e respeito ao
conhecimento de sua familia, demonstrando que esse conhecimento do senso comum
pode ser renovado e ressignificado quando revisto pelo conhecimento cientifico,
aplicando o que Boaventura de Sousa Santos denominou na ciéncia pds-moderna quando
diz que o conhecimento ao mesmo tempo em que € local é também total e vice-versa.

Percebi, também, durante as observac@es, confirmadas nas conversas diretas, da
importancia que os alunos/agricultores ddo ao conhecimento cientifico (chamado por eles
de conhecimento técnico), pois 0s mesmos tém consciéncia que somente 0S Seus
conhecimentos do senso comum (chamado por eles de conhecimento tradicional e
empirico) ndo sdo suficientes para que seus projetos na agricultura prosperem com alta
producdo, dizendo que tem consciéncia que o conhecimento técnico ajuda a melhorar a
forma de plantar em sua propriedade.

Nota-se, como 0s conhecimentos se valorizam e se completam, ndo havendo
separacdo nem distin¢do entre ciéncia e senso comum, como ocorreu na racionalidade
moderna, mas o que deu para perceber foi a superacao hierarquica dos conhecimentos
promovida pela racionalidade da ciéncia p6s-moderna, ressaltando que o conhecimento
do senso comum é um meio para se alcancar o total, um conhecimento mais aprimorado.

Em seguida, como ocorre na semana da alternancias, deu-se inicio as aulas de
acordo com o horéario. Ressalto que acompanhei a turma durante toda sua permanéncia
nas alternancias na CFRC, de acordo com a necessidade da coleta de dados, tanto nas
aulas teoricas e praticas como também durante as conversas de grupo, que formavam
constantemente durante o café da manha (07h), dos lanches (manhd — 09h30, tarde —
16h15), almoco (12h), do jantar (18h30), e algumas vezes, durante a noite ao dormirem,
com horério as 22h, que os alunos chamam de “horario do siléncio” e ao acordarem,
quando pude dormir, com autorizacao da coordenacdo, no alojamento dos funcionarios.

Vejamos como estdo divididas as atividades na CFRC, nas palavras da
aluna/agricultora:

Tem hora pra café da manh@, é primeiro despertar pra fazer as atividades da
casa né, limpar banheiros, varrer auditorio, varrer o refeitorio, varrer é, ir pra
cozinha ajudar a cozinheira, ir pra sala de aula varrer a sala de aula e fazer as

atividades do dia. Depois tem o café, ap6s o café, a gente vai pra sala de aula,
as vezes é tema gerador ou outra a aula do plano curricular que é matematica,
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portugués, histéria, geografia e outras disciplinas. Meio dia almogo e duas
horas volta pra sala de aula, ai tem o intervalo pro lanche, tem lanche de manh3
e a tarde, as seis horas € liberado, seis e meia é o jantar, ai sete e meia, quando
ndo da problema com a luz e o professor chega, tem aula até dez horas da noite
(Pausa). Entéo a aula é integral de manha até a noite durante a semana. (T. S.
M. M., 48 anos de idade, Cameta/PA).

Constata-se nas palavras da aluna/agricultora que as atividades laborais da CFRC se
organizam com as atividades pedagogicas em sala e em campo, compreendendo das 07h as 22h,
dizendo que a aula é integral, elemento da ciéncia p6s-moderna, como diz Gadotti, uma educagéo
integral, pois tem aula de manhd, tarde e a noite, com horério de aula para as disciplinas do
curriculo do nucleo comum da educacédo basica (ensino médio) e para as disciplinas especificas
do curso de técnico agricola, que perpassa pelo tema gerador, ou seja,

E um curso, que além de formagao técnico, tinha a formagéo do ensino médio.
Entdo tem um tema gerador e assuntos, é, vamos dizer assim, é, principais que
eram do técnico. Entdo ja eram os professores certos, jA eram 0s assuntos
certos, o que ficava a escolha do professor era 0 método da aula, o jeito de da
aula. Mas ja em questdo da formacdo do ensino médio, das aulas do ensino
médio, que eram as aulas basicas de matematica, portugués etc, ja ficavam a

escolha do professor, tanto os assuntos como o0 método de ensino. (1. V. M., 24
anos de idade, Cameta/PA).

A permanéncia na CFRC, nos ciclos de alternancia, possibilitou a convivéncia
em praticamente todos 0s momentos com os sujeitos da pesquisa, favorecendo a conquista
gradativa da confianca deles, posto que, se tornou comum e rotineira a minha presenca e
participacdo nos grupos de conversas, inclusive notei que os assuntos eram diversos,
contemplando individual e social, ou seja, dialogavam sobre trabalho na agricultura para
ajudar sua familia; por que estavam frequentando o ensino médio profissionalizante na
CFRC (apesar de que muitos ja possuiam o ensino médio completo); a possibilidade de
estudar e trabalhar na lavoura devido as alternancias; o sonho de produzir seus proprios
produtos ndo s para sobrevivéncia de sua familia, mas para comercializar; dificuldades
financeiras para chegar até a CFRC e se manter nela.

Todas as conversas mostraram-se relevantes para o pesquisador, uma vez que
possibilitou adentrar no cotidiano dos sujeitos da pesquisa, pois todas problematicas
suscitadas pelos alunos/agricultores possuiram, de alguma forma, relagdo com o objeto
investigado, ndo podendo, portanto, ser analisado isoladamente, tendo em vista que “o

Etndgrafo que se dispunha a estudar apenas a religido ou a tecnologia, ou a organizacao
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social esta a isolar artificialmente um campo de pesquisa, 0 que prejudicara seriamente o
seu trabalho” (MALINOVSKI, 1976, p. 25).

Informaram, ainda, que na matricula assinaram um termo de compromisso, que
dentre os direitos e deveres do regimento escolar interno da Casa Comunitaria, consta:
“Trazer a contribui¢do mensal para ajudar na alimentac¢do (sua e dos colegas)”. Com
relacdo a contribuicdo disseram que devido a CFRC ndo ter condicdes financeiras para
custear todas as despesas da Escola Comunitaria, principalmente a alimentacdo dos
alunos, estes sdo “obrigados” a contribuir, por alternancia, com a importancia de R$
35,00, ou produtos agricolas no valor correspondente.

Foi comum observar que, apesar das atividades das disciplinas especificas do
curso ser trabalhadas através de tema gerador, tanto na tedrica como na pratica, as aulas
em sala eram sempre menos interessantes para os alunos/agricultores, ao passo que,
quando as aulas eram préticas, demonstrando a atividade em campo, eles ficavam sempre
mais motivados, pois diziam que era melhor para compreender, tirar davidas, bem como,
expor e mostrar para o professor/monitor/técnico agricola a forma que plantavam em sua
comunidade/propriedade familiar. Neste sentido, ocorria sempre didlogo entre o
conhecimento da ciéncia e do senso comum, percebendo que havia respeito ao
conhecimento dos dialogantes, mas sempre com informacgdes esclarecedoras aos
alunos/agricultores.

Foi visivel perceber durante as observacdes que em vez de direcionar o
conhecimento cientifico como sempre valido e racional, como fez a ciéncia moderna, o
professor/monitor/técnico agricola possibilitou que o conhecimento do senso comum dos
alunos/agricultores também se manifestasse nas atividades, entendendo que ndo ha uma
unica forma de conhecimento valido como defende a ciéncia moderna, mas sim uma

racionalidade feita de racionalidades, como almeja a ciéncia p6s-moderna.

3.3 FORMAS DE DIALOGO ENTRE CONHECIMENTOS

A Casa Familiar Rural de Cameta — CFRC se apresenta como uma das
alternativas viaveis de educagdo do campo com a possibilidade de romper com a légica

tradicional de escola, inclusive dentro da legalidade, pois a Lei de Diretrizes e Bases
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(LDB) 9394/96 reconhece em seu artigo 1° que “os processos formativos se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, Nos movimentos sociais, organizacdes da sociedade civil e nas manifestactes
culturais”. Sendo pontuadas pela lei de Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica
nas Escolas do Campo em seu 8 tinico que destaca “[...] a identidade da escola do campo
¢ definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade”. E mais recentemente
quando o Parecer n°® 01/2006 reconhece os dias letivos para a aplicacdo da alternancia.
Desta forma, devemos considerar que todas essas questfes legais sdo grandes avangos
para a Educacdo do Campo.

Diante do exposto, compreende-se, portanto, que a CFRC apresentou-se como
uma alternativa para os alunos/agricultores continuarem seus estudos e complementarem
seus conhecimentos sobre atividades agricolas, pois ela representa uma extensdo a
propriedade familiar e comunitéria e vice-versa, destinada a pequenos agricultores e
filhos de agricultores.

Pelo que foi dito pelos alunos/agricultores entrevistados, ficaram sabendo da
CFRC por meio de familiares ligados agricultura, amigos agricultores, pela APACC —
Associacao de apoio as comunidades carentes e pelo projeto do STRC — Sindicato dos
Trabalhadores Rurais de Cameta. Ressaltaram que a selecdo é feita através de entrevista
ou redacdo para saber se a pessoa tem conhecimento e trabalha na propriedade agricola,
ou seja, se tem um conhecimento prévio sobre as atividades a serem desenvolvidas na
CFRC para posteriormente aplicarem em sua propriedade e comunidade. Desta forma,
optaram em estudar na Instituicdo, em razdo do curso técnico de agropecuéria ofertado
por ela, o que facilitaria a aplicacdo no local onde moram e trabalham, conforme se vé
nas respostas:

A CFR, por a gente ja trabalhar na area da agricultura, entdo pelo conhecimento
do APACC - Associacdo de apoio as comunidades carentes, a gente foi
selecionado pela APACC, ai a gente foi estudar na CFR. Foi feita uma
entrevista né, entrevista para saber se eu realmente morava na localidade, se eu
tinha uma propriedade para trabalhar, se eu era filha de agricultor, se eu vinha

da origem da agricultura pra poder aprender na CFR e voltar para comunidade
e aplicar o que aprendeu. (T. S. M. M., 48 anos de idade, Cameta/PA).

Porque foi uma alternancia que a gente viu, foi uma oportunidade pra gente
buscar conhecimento pra aplicar em nossa comunidade, na nossa propriedade.
Porgue como jé tinha terminado meu ensino médio, ndo estava fazendo nada,
foi uma oportunidade de buscar conhecimento né, como ja eu tenho interesse,
porque a minha familia é, trabalha com isso, na zona rural, ai foi pra buscar
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conhecimento e aplicar na propriedade nossa. (A. S. J., 29 anos de idade,
Limoeiro do Ajuru/PA).

Me interessei em estudar la por causa dos cursos técnicos que tinha. Eu acho a
CFRC muito boa, importante e legal para os agricultores ter uma boa
experiéncia em nossa agricultura, ou seja, com a nossa cultura. (R. P. L., 21
anos de idade, Igarapé-Miri/PA).

Nestas falas ja se percebe a dimensdo social e coletiva do conhecimento para
além do individualismo, elemento contido na racionalidade pds-moderna, ou seja, o
aluno/agricultor propondo adquirir o conhecimento para aplicar o que aprendeu na sua
comunidade e na sua propriedade, ou seja, € um conhecimento que nao é sé dele, mas que
ganha uma dimensao de formacéo social para além do individual.

Durante as observagdes, percebi a constancia de o dialogo fluir em relagéo as
duas dimensdes do conhecimento investigadas: ciéncia e do senso comum, nas aulas
tedricas e praticas, e o professor/monitor/técnico agricola sempre se mostrava como
mediador das interlocucdes, fazendo isso sempre com respeito e valorizacdo aos
conhecimentos dos alunos/agricultores, quando estes se manifestavam nas aulas, expondo
suas préaticas agricolas — senso comum, da comunidade e/ou propriedade familiar. Neste
sentido, temos as falas dos entrevistados:

Nessa questdo, vamos dizer, eles tem muito respeito pelo conhecimento que a
gente tem sobre agricultura, tanto porque a maioria dos alunos sdo pessoas de
idade, acima de 30, com familias, entdo ja tem conhecimento da area porque
eles utilizam na propria casa, mas eles sempre falam, o método que vocés
aprendem ¢é o tradicional, passado de pai pra filho, familia-familia. Esse é o
técnico, eles falam, ndo vamos dizer assim que é o melhor, mas é o mais certo

de dar resultado, eles usam assim esses termos. (I. V. M., 24 anos de idade,
Cametd/PA).

A CFR valoriza meu conhecimento, me incentivando, me ensinando ter um
conhecimento melhor, acreditando que a gente pode ser um técnico de verdade,
acreditando em meus conhecimentos especificos. Tenho uma oportunidade de
expor o que sei na sala de aula ou na aula de campo. (R. P. L., 21 anos de idade,
Igarapé-Miri/PA).

Percebe-se, ainda que, apesar da presenca frequente na fala dos
alunos/agricultores de certos termos que estdo carregados de significados de uma
racionalidade mais moderna, como “técnico”, “técnica”, no entanto, analisando-os no
contexto do didlogo, referidos termos ja estdo sendo ressignificados, de modo que véo
além dos sentidos consolidados na compreensao da racionalidade moderna e, portanto,

reconhecendo que determinadas terminologias, por mais que ainda se mantenha como
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expressdo formal, ndo mais sustenta os novos significados que estdo surgindo das
experiéncias e vivéncias situadas no sujeito.

Neste sentido, no dialogo entre conhecimento cientifico e do senso comum, o
professor/monitor/técnico agricola, de acordo com o que foi observado e pelas respostas
dos alunos/agricultores, ja esboga uma consciéncia dos limites da racionalidade moderna,
0 que, por sua vez, ja se pode inferir que indica uma nova compreensdo de racionalidade
se materializando no dialogo, permitindo entrever a superacgéo de valores epistemologicos
modernos em grande parte ainda vigente no imaginario dos sujeitos envolvidos no
processo de formacao.

Desta forma, essa nova compreensdo da racionalidade que se afasta dos valores
epistemoldgicos da ciéncia moderna, entende que o0 novo conhecimento emergente da
ciéncia, respeita e privilegia outra forma de conhecimento valido, ou seja, 0 conhecimento
do senso comum, de acordo como foi percebido no trecho “esse € o técnico (...) ndo € 0
melhor, mas ¢ o mais certo de dar resultados” (I. V. M) e, portanto, de acordo com
Boaventura de Souza Santos, todo conhecimento é autoconhecimento, na medida em que
a CFRC tem consciéncia da racionalidade de outro conhecimento que ndo seja tdo
somente dela, da ciéncia, mas acredita no conhecimento do senso comum do
aluno/agricultor, que foi um conhecimento que aprendeu espontaneamente, pela
observacao, experiéncia, pela vivéncia do cotidiano, conforme analisado na fala a sequir:

A gente, eu né, 0s nossos colegas, coloca os conhecimentos pra eles de acordo
com que a gente sabe de cada realidade né, e, o professor que ndo se adequa, a
gente procura adequar ele na coisa do conhecimento da gente. Ele coloca as
praticas dele, a gente colocava as nossas préaticas também que é junto construir
s6 um conhecimento que tenha valor a todos, pra valorizar tanto 0 meu
conhecimento que é o conhecimento empirico que eu ja tenho de |4 quanto o

conhecimento que ele ja tem né que é o tedrico né, que o da pratica dele. (T. S.
M.M, 48 anos de idade, Cameta/PA).

Desta maneira, compreende-se que, apesar de a fala destacar o dialogo entre as
formas conhecimento - cientifico e do senso comum na CFRC, que apontam para modos
de viver e ser, ndo se pode deixar de apreender, na fala, a afirmacéo de certa dicotomia
de teoria e pratica, de empirico e tedrico. Por outro lado, enfatiza-se também a
“constru¢ao” de um novo conhecimento, que nao ¢ mais nem o conhecimento do
aluno/agricultor nem o do técnico monitor, mas um conhecimento que enfrenta as

dicotomias que persistem, apesar do esfor¢o indiscutivel dos sujeitos para transpor 0s
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limites da racionalidade moderna e ainda vigorosa, malgrado as resisténcias dos sujeitos
que levam ao enfraquecimento de uma racionalidade que era indiscutivel e hegeménica,
que desconhecia movimentos contra hegemaonicos.

Para reforcar a afirmacdo de uma nova racionalidade possivel, em movimento
de constituicdo, que ndo representa uma nova posicdo de hegemonia, mas de certa
dicotomia, percebemos que os professores/monitores/técnicos agricolas articulam o
conhecimento cientifico da CFRC e o do senso comum dos alunos/agricultores—
dicotomia teoria e prética, respectivamente, com compreensdo, respeito e valorizacao,
que se complementam através do dialogo para construir junto um sé conhecimento que
tem valor a todos, pois de acordo com a aluna/agricultora entrevistada:

Sim, eles valorizam os dois conhecimentos, tanto como a gente tem

experiéncia em trabalhar quanto as deles de aplicar as novas técnicas, junta os
dois, isso é necessario. (O. N. S., 31 anos de idade, Limoeiro do Ajuru/PA).

Percebe-se a consciéncia da aluna/agricultora sobre a necessidade de relacionar
os dois conhecimentos — ciéncia e senso comum, pois é sabedora que, apesar de possuir
experiéncia, pratica em trabalhar na agricultura em sua propriedade, precisa do
conhecimento da CFRC para superar a dicotomia teoria e pratica — racionalidade
moderna, e consequentemente, auferir uma nova racionalidade epistemoldgica de
conhecimento se materializando no dialogo — racionalidade pds-moderna.

Analisando os dois depoimentos, o de T. S. M. M e O. N. S., percebe-se que
falam do mesmo tema, da relagdo entre conhecimento “técnico” e “senso comum”,
conforme entendido na pesquisa. No entanto, as duas falas ndo expressam a mesma
intencdo sobre a relacdo. No primeiro (T. S. M.M.), destaca certa negociagdo, certo
conflito de “poder e superioridade”, que se expressa no fato de o entrevistado dizer “o
professor que ndo se enquadra...”, porém, refletindo-se sobre a parte final dessa mesma
fala, bem como, a segunda fala (O. N. S.), coadunam-se na existéncia do dialogo entre os
conhecimentos, possibilitando a constituicdo de uma nova racionalidade na educacédo do
campo, que busca superar os limites da razdo moderna e do tipo de conhecimento nela
baseado.

Corroborando, ainda mais, o aluno/agricultor entrevistado ressalta que no
dialogo entre conhecimentos na CFRC ocorre uma troca de aprendizado, alegando que

por viverem no campo ja possuem experiéncia e pratica sobre trabalhos agricolas,
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ressalvando que na Instituicdo conhecem e experimentam técnicas, e assim melhoram sua
producgéo. Vejamos:
Com certeza € uma troca de aprendizado né, como a gente ja tem a vivéncia no
campo, nao foi, a gente, praticamente &, como posso falar, troca conhecimento,
ja ndo é um bicho de sete cabegas, como posso falar, porque a gente ja tem a
pratica, a gente s@, s experimentou a técnica, porque a pratica a gente ja tem,
a gente s6 melhorou mais.
Tem o dia de campo. O que eles passavam pra gente é praticamente idéntico
pra nos, por exemplo, nés que ja vive no campo, na terra, mas pra alguns que

ndo tinham conhecimento ai ja era (siléncio). (A. S. J., 29 anos de idade,
Limoeiro do Ajuru/PA).

Sobre a dicotomia teoria e prética, de acordo com a diretora e secretaria da
CRFC, a instituicdo adota uma metodologia da Pedagogia da Alternancia para
proporcionar uma educacdo que parta do meio social, a partir dos temas geradores
elaborados pelos alunos e pais, com ajuda dos monitores, destacando suas demandas
sociais para trabalharem nas alternancias, de modo que esse modelo educativo possa ao
final proporcionar aos jovens uma formacdo para atuarem na agricultura familiar,
contribuindo com o desenvolvimento das comunidades, para se refletir na melhoria da
qualidade de vida das familias.

Neste sentido, o didlogo entre conhecimento cientifico e do senso comum na
CFRC também ocorre através de temas geradores, que perpassam pelas disciplinas
especificas do curso técnico agricola, sendo que, ap6s analise, entende que se aproxima
de elementos da racionalidade pds-moderna, se comparado ao que Boaventura de Souza
Santos chamou de “galerias” ou “arvores”, em que 0 conhecimento é tematico,
possibilitando sua progresséo e usado por grupos sociais para projetos de vida local, uma
vez que, os temas geradores partem da realidade do aluno/agricultor para uma dimenséo
maior- CFRC- ou seja, todo conhecimento € local e total.

De acordo com Freire (1987), a investigacdo dos temas geradores e sua
metodologia tém como finalidade propor aos individuos dimensdes significativas de sua
realidade, cuja analise critica Ihes possibilite reconhecer a interacdo de suas partes, sendo
assim é que a investigacao do tema gerador, que se encontra contido no universo tematico
minimo, se realiza por meio de uma metodologia conscientizadora, além de possibilitar
sua apreensdo, insere ou comeca a inserir 0s homens numa forma critica de pensar o

mundo.
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Sobre o tema gerador da CFRC, que é uma proposta que nasce no pensamento
educacional de Paulo Freire, acompanhamos o que responderam os alunos/agricultores

entrevistados:

O tema gerador é por alternancia. Ai seleciona as disciplinas, s6 que numa
semana é um tema gerador aplicado e ai a gente vai trabalhar em pratica esse
tema gerador, a gente sai pra fazer pesquisas em outras localidades ou até
mesmo na CFR a gente faz esse tema gerador. (O. N. S., 31 anos de idade,
Limoeiro do Ajuru/PA).

E por tema gerador, que a gente chama de grade. Os técnicos, os engenheiros
se relinem e escolhe a grade, mas eles sempre se relinem e conversam com a
gente, se a gente quer incluir mais, mais um tema, porque é pra nos, o
conhecimento é pra gente, praticamente é a gente que faz a grade do tema
gerador, praticamente é a gente que escolhe o tema gerador. (A. S. J., 29 anos
de idade, Limoeiro do Ajuru/PA).

O tema gerador logo no principio era escolhido pelos alunos da casa, a gente
sentava e escolhia o tema gerador e fazia as perguntas, levava pra propriedade,
respondia essas perguntas, podia tirar do livro ou perguntar para o agricultor e
trazer, trazia esse tema gerador e no dia da socializacdo fazia a socializacao
com todos os alunos, no primeiro momento, depois, no final, eram os
professores ja, 0os monitores ja que davam o tema gerador e ai também n&o
davam perguntas pra gente fazer, a gente so tras as duvidas do tema gerador da
familia, da comunidade e tudo. (T. S. M. M., 48 anos de idade, Cameta/PA).

O tema gerador, sempre vinha, vamos dizer assim, de dois em dois meses 0
tema gerador ele mudava. Tinha um tema, ai ndo eram todos os professores
que passava 0 ensino técnico que ficava com o tema gerador, a maioria das
vezes era 0 professor “X® ou, esqueci 0 nome do outro professor. O professor
“X” era professor do tema gerador, toda vez que vinha o tema gerador ele era
o responsével, ndo importava qual era o tema gerador que vinha ele que ficava
responsavel, quando ndo era outro professor que ficava responsavel, mas a
maioria dos temas geradores era 0 “X” que passava. (1. V. M., 24 anos de idade,
Cametd/PA).

Verifica-se, na resposta do aluno/agricultor A. S. J., a presenca de um termo bem
tradicional para se referir ao “curriculo”, chamando-0 de “grade”, carregado de
significado de uma racionalidade moderna, contudo, analisando a fala, ratificado pela
observacao e conversa direta, compreende-se que houve a existéncia de contradicdes
entre a forma linguistica e 0 novo sentido da realidade que se vivencia, posto que, a
linguagem, sob influéncia da racionalidade da ciéncia moderna, ainda ndo expressa
adequadamente a realidade em construcao.

Portanto, determinadas terminologias, que tiveram uso habitual, ja estdo sendo

ressignificadas, de modo que vao além dos sentidos consolidados na compreensédo da

3 para resguardar a identidade do professor o mesmo foi identificado como “X”.
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racionalidade moderna, porém, ndo mais sustenta 0s novos significados que estdo
surgindo das experiéncias e vivéncias situadas no aluno/agricultor, materializados no
dialogo.

Percebe-se, ainda, na fala do aluno/agricultor A. S. J., uma curiosidade
questionavel quando associa “tema gerador” que se vincula a uma proposta de educagédo
libertadora, a “grade”, que ¢ uma nogao curricular de educagdo bancaria. Neste sentido,
compreende-se, mais uma vez, que a linguagem usada ndo expressa bem a realidade
vivida.

Neste contexto, com relagdo a atividade pedagogica da CFRC, apos analise dos
dados, percebemos parte embasada na racionalidade da ciéncia moderna, quando
parcelariza as disciplinas do curriculo comum da educacdo basica, trabalhando
isoladamente. No entanto, com relacdo as disciplinas especificas, as mesmas sao
planejadas por tema gerador, de acordo com a realidade do aluno, j& compreendendo a
racionalidade p6s-moderna de educagdo, onde esses “temas sdo galerias por onde os
conhecimentos progridem ao encontro uns com os outros” (SANTOS, 1995, p. 47) e
como se fossem arvores que “procede pela diferenciacdo e pelo alastramento das raizes
em busca de novas ¢ mais variadas interfaces” (idem, p. 48), ou seja, em busca de outros
conhecimentos e de outras racionalidades.

Outra forma visivel de como ocorreu o didlogo entre as duas dimensdes do
conhecimento: ciéncia e do senso comum na CFRC, aconteceu durante a observacdo em
aula de campo, referente a plantacdo de milho, pois houve manifestagdo dos
alunos/agricultores, como sempre ocorria, em expor a sua forma de plantar de maneira
tradicional que aprenderam com seus pais, sendo que o professor/monitor/técnico
agricola, apds ter explicado as técnicas (conhecimento cientifico instrumental da
racionalidade moderna), sugeriu aos alunos/agricultores para que dividissem a area do
terreno destinado a plantacdo do milho em dois lotes menores, sendo um lote para o
plantio da forma que aprenderam na familia/comunidade (senso comum), e 0 outro para
o plantio de forma técnica (conhecimento cientifico). Ao final, verificou-se que os
conhecimentos se aceitam e se compreendem, sem hierarquia, portanto, todo o
conhecimento é valido e racional.

Conforme observacdo em trabalho de campo, corroborado pelas conversas

diretas e entrevistas semiestruturadas, nas atividades pedagdgicas os alunos/agricultores
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mostravam-se interessados e participativos nas aulas, principalmente por se tratar de
produtos agricolas que ja conheciam e sabiam de que forma se plantava, e o
professor/monitor/técnico agricola os ouvia, tirava suas davidas, apresentava as técnicas,
esclarecendo ser mais adequada para a plantacdo daquele produto. Portanto, o
conhecimento cientifico da CFRC e o conhecimento do senso comum do aluno/agricultor
construiam-se em dialogo na préatica, nas experiéncias, no cotidiano, sem separacao da
teoria e pratica.
Neste sentido, o aluno/agricultor, com relacdo a valorizacdo e respeito ao
conhecimento do senso comum pela CFRC, exemplificou:
Um exemplo disso foi na parte da plantacdo de mandioca, eles usaram um
método, eles mostraram um método de plantio, mas durante essa aula mesmo,
a maioria dos alunos questionou, diziam que a forma tradicional que eles
conheciam dava mais resultado, entdo tanto como resultado melhor. Entéo
nesse dia teve, vamos dizer assim, teve um conflito de opinifes durante a aula,
tanto que o professor durante a aula fez metade do tratamento de mandioca
deles e pediu para que a gente fizesse a outra metade do tratamento da
mandioca do jeito tradicional. Entdo sempre ha esse dialogo em querer mostrar
0 que eles sabem e 0 que a gente sabe para mostrar qual é o melhor. Algumas

aulas eles pediram para que a gente fizesse um plantio de modo tradicional e
um plantio de modo técnico. (1. V. M., 24 anos de idade, Cameta/PA).

Nota-se que, o didlogo entre o conhecimento cientifico e do senso comum na
CFRC, também ocorre por meio de conflito, materializado na dicotomia teoria e préatica,
através de discussdes sobre 0 modo de plantar e de como podera melhorar a producdo e
o cultivo de determinado produto agricola, e os envolvidos no didlogo — CFRC e
aluno/agricultor, apesar do conflito dicotbmico entre os conhecimentos cientifico e do
senso comum no trecho “teve um conflito de opinides durante a aula” (I. V. M.),
mostraram-se flexiveis ao conhecimento do outro por meio do didlogo de conflitos como
se verificado no enunciado “entdo sempre ha esse didlogo em querer mostrar o que eles
sabem e o que a gente sabe para mostrar qual ¢ o melhor” (I. V. M.). Neste sentido,
presenciou-se uma caracteristica da racionalidade pds-moderna, quando ficou
demonstrado que todo o conhecimento é valido e compreensivo, isto é, 0s conhecimentos
ndo devem nos separar, € Sim nos unir com o que tem sentido para a vida, ou seja, um

conhecimento para uma vida decente.
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3.4 SINTESE DIALOGICA DO CONHECIMENTO CIENTIFICO E DO SENSO
COMUM

Neste momento vale destacar, quando da participagcdo em conversas em grupos
e na realizacao da entrevista semiestruturada com os alunos/agricultores, da importancia
da CRFC para a sua formacao educacional e pessoal, pois, ressaltaram que a institui¢éo
além de trabalhar em tempo integral (proposta de escola de tempo integral da
racionalidade p6s-moderna, segundo Gadotti), através das alternancias das 07h as 22h,
também possibilita a valorizacdo e o aproveitamento do tempo e espa¢o de formacao,
mediado tanto pela propria instituicdo, quanto mediado também por ela na
comunidade/propriedade familiar.

De acordo com Gimonet (1999, p. 44) a alternéncia de tempo e de local de
formacéo, periodo em situacdo sdcio profissional e em situacéo escolar, associacédo entre
teoria e prética, acdo e reflexdo, o empreender e o aprender dentro de um mesmo processo,
representa uma forma diferenciada de aprender pela vida, resultado da propria vida
cotidiana, priorizando a experiéncia familiar, social e profissional, possibilitando,
também, o partilhar do poder educativo, valorizando o saber de cada um e 0s contextos

de vida. Vejamos:

A gente tem horario pra tudo. Aula integral, de manhd, tarde e noite tem
atividade. Acorda tem o café da manhd, depois sala de aula, sai para o almogo,
intervalo do almogo, cada um lava suas vasilhas, fazem as tarefas, retorna as
duas da tarde, sai as cinco, alguns vao jogar bola, tem um tempo, volta para
jantar e da janta volta pra sala de aula e a gente sai pra dormir né no dormitério.
Tem as tarefas de cuidar da plantacéo, da horta. (O. N. S., 31 anos de idade,
Limoeiro do Ajuru/PA).

Sim, com certeza. Porque a pedagogia da alternancia né ela abrange tudo isso
como te falei, ela é muito importante numa escola e com certeza daria certo
numa escola publica porque seria uma educacao integral porque a gente tem
horario das sete e meia até o0 meio dia, das duas até as seis, das sete e meia até
dez da noite. (A. S. J., 29 anos de idade, Limoeiro do Ajuru/PA).

A gente estuda uma semana, tem os temas geradores, ai a gente estuda dentro
da medida, tém os temas, ai depois né, a gente volta pra propriedade. Tem um
caderno da realidade, eles fazem tudo que a gente faz na sala da aula ou na
escola, tanto de bom quanto de coisas que ndo era pra gente fazer, é tudo
anotado, se é coisa de bom a gente ganha bénus, se é de ruim a gente é chamado
atencdo por eles, porém uma punicéo pra gente perder. Tipo se a punicdo for
grave a gente volta pra casa e s6 volta quando o responsavel for a CFR se
entender. Entdo é feito assim, uma semana é na casa e duas semanas ha
propriedade. (T. S. M. M., 48 anos de idade, Cameta/PA).
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Observa-se nas respostas destes alunos/agricultores, que ja& mencionam que a
CFRC é uma instituicdo com aula integral, com atividades pedagdgicas em horarios
planejados e programados, inclusive com respectivas tarefas diarias para ajudarem na
organizacéo e limpeza do espaco, integrando teoria e pratica em um processo educativo.

Nota-se, ainda, na resposta do aluno/agricultor A. S. J., que esse modelo de
educacdo da CFRC ¢ muito importante e que “daria certo numa escola publica porque
seria uma educagdo integral”, além do que, o tempo que ficam na instituicdo (uma
semana) aprendem o conhecimento direcionado por ela — conhecimento cientifico, e
depois véo para as propriedades agricolas aplicar, durante duas semanas, 0 que adquiriram
com o professor/monitor/técnico agricola.

Em continuo raciocinio, percebe-se na resposta da aluna/agricultora entrevistada
quando perguntado sobre a opinido de uma escola em tempo integral e se daria certo para
0 campo, tendo argumentado o0 seguinte:

Daria sim. Porque muitos meninos trabalhadores eu tinha certeza que ia
estudar, até mesmo os trabalhadores rurais pra aprender porque ia estudar uma
semana e pra tentar ampliar o que eles ja tém I4, tentar enriquecer os alimentos
que eles trabalham. Na minha opinido daria certo porque ia ta tudo regularizado
porque muitos jovens iam, até mesmos da cidade, os da zona urbana iam entrar
nessa escola porque hoje em dia a gente sabe como é os alimentos que vem né,
os frutos, aqueles com agrotéxico, € uma coisa natural, plantada naturalmente

é muita valido pra gente. la diminuir muito a evasdo. (O. N. S., 31 anos de
idade, Limoeiro do Ajuru/PA).

Deste modo, a aluna/agricultora ressalta que seria ideal para as populacdes do
campo, e até mesmo para a cidade, uma escola em tempo integral, onde estudasse uma
semana para ampliar os conhecimentos que ja possuem sobre agricultura, e depois fossem
para a propriedade/comunidade principalmente para enriquecer (melhorar) os alimentos
que eles ja produzem, ressaltando, ainda, a consciéncia ambiental, em razdo da producéo
de alimentos com qualidade, sem agrotoxicos. Além do que, com uma escola com uma
educacdo de tempo integral, uma semana estudando e duas colocando em préatica o que
aprenderam — pedagogia da alternancia-, alegou que iria diminuir a evasao escolar.

Durante conversa informal com um aluno/agricultor, apds uma aula préatica do
técnico agricola, quando indagado sobre aplicar o conhecimento que aprendeu na CFRC
em sua propriedade, esclareceu o seguinte: “ndo ta errado como aprendi, porque foi como
nos sobrevivemos em casa, mas é bom saber que isso aqui (se referindo ao que o técnico

agricola estava demonstrando na pratica) podera melhorar a nossa vida ™.



112

Neste momento, ficou demonstrado a consciéncia do aluno/agricultor com
relacdo a validade tanto do seu conhecimento que aprendeu e trouxe consigo de sua casa,
de sua propriedade e de sua comunidade, quanto do conhecimento da CFRC, esclarecendo
que ambos se fundamentam e se completam, podendo melhor a vida deles, isto é,
configuram-se em uma epistemologia de inspiracdo pds-moderna em que 0S
conhecimentos se aceitam.

Assim, do didlogo entre conhecimento cientifico e do senso comum resulta um
conhecimento que tem mais sentido para a vida, que é aplicado na propriedade do
aluno/agricultor, um conhecimento completando o outro, conciliado, como foi dito:

Coloco em prética o que aprendo, como se fazer, fazendo as técnicas, mas ndo
deixando o que eu ja tinha conhecimento e deu certo os dois, conciliei os dois,
por isso deu certo né, gragas a Deus, teve uma horta que deu beneficio pra

minha familia, eu vendi muita coisa, eu vendi alface, couve [...]. (O. N. S., 31
anos de idade, Limoeiro do Ajuru/PA).

Portanto, resulta também um conhecimento que ndo é so para o aluno/agricultor,
mas que tem uma dimensdo social para além do individualismo (racionalidade pés-
moderna), pois o que aprendem na CFRC, sempre que tem oportunidade ou quando sao
solicitados, estdo dispostos a socializar (A. S.J, usou o termo “repasso”) e compartilhar
na comunidade e na propriedade familiar, mas dizem que sdo cautelosos quando véo
demonstrar esse novo conhecimento — resultado do cientifico e do senso comum, porque
muitos pais/agricultores na comunidade, no primeiro momento, “rejeitam”, por ser
conhecimento um pouco diferente do deles, e no meu entender, porque nao querem
aprender com 0s mais novos, conforme veremos abaixo:

Ajudou a gente em muita coisa né, principalmente na area da produgéo do acai,
na organizagdo da criagdo de animais, no reaproveitamento das frutas. Sempre

que tem uma reunido a gente sempre ta colocando né essas coisas dos valores
que a gente aprende. (T. S. M. M., 48 anos de idade, Cameta/PA).

Quem vai buscar conhecimento comigo eu repasso. Eu ndo vou chegar numa
casa de um produtor e dar minha opini&o né. E como por exemplo, é como a
gente aprendeu, a gente ndo vai dar opinido sO se ele quiser né, porque 0
agricultor ele tem uma mente, porque a gente ndo pode chegar 1a e mexer, néo,
dizer vocé tem que fazer isso e tal, tal, ndo, se a gente pedir permissdo e ai se
ele quiser a gente fala, agora sendo ... (siléncio). Com certeza a gente ta
disposto a compartilhar o conhecimento. (A. S. J., 29 anos de idade,
Limoeiro/Ajuru/PA).

Eu explico meu conhecimento da CFR em minha propriedade, eu explico de
forma passando meus conhecimentos que eu aprendi, fazendo de forma certa,
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cultivando e plantando de forma correta. (R. P. L.M., 21 anos de idade,
Igarapé-Miri/PA).

Apesar da consciéncia sobre a importancia do didlogo entre o conhecimento da
ciéncia e do senso comum, bem como, de sua dimensdo social para além do
individualismo, o aluno/agricultor, conforme se verifica na fala de A. S.J., enfrenta
“resisténcia” dos pais/agricultores e da comunidade em compartilhar o novo
conhecimento. Diante disso, compreende que essa “resisténcia” interfere no resultado do
didlogo, o que, por vezes, limita o alcance.

Sobre, ainda, a exteriorizacdo de conhecimento resultado do dialogo da ciéncia
e do senso comum, quando em conversa direta, um aluno/agricultor disse: “quando
aprendo algo diferente de como aprendi com meus pais, chego em casa e falo para
fazermos uma experiéncia do lado do local onde ele estd plantando para demonstrar
para ele que é possivel mudar sem prejudicar a produgdo”.

Compreende-se a preocupacédo do aluno/agricultor de como demonstrar 0 novo
conhecimento aos pais, pois € sabedor da “resisténcia” deles ao conhecimento que ndo é
mais do senso comum. Desta forma, apesar de encontrar resisténcia em dialogar o
resultado na comunidade/propriedade familiar, o aluno/agricultor em respeito e
valorizacdo ao conhecimento do senso comum de seus pais e de seus proprios
conhecimentos, procura relacionar os dois conhecimentos nas atividades agricolas para
demonstrar, de forma pratica, o resultado do didlogo entre os conhecimentos adquiridos
na CFRC. Por conseguinte, vai surgindo um novo conhecimento, chamado pelos
alunos/agricultores de ‘“conhecimento melhorado”. Este argumento também ficou
demonstrado nas respostas dos alunos/entrevistados:

Nessa questdo, vamos dizer assim, eles sempre pedem que a gente utilize o que
a gente aprende na Casa familiar, fizesse um plantio na nossa casa com base
com que a agente aprende na casa familiar, tanto que eles falam que em
periodo, em periodo, eles vao em cada casa fazer uma vistoria para ver se 0
aluno esta colocando em prética o que aprendeu na Casa familiar. Mas durante
um ano que estudo, eles nunca foram me fazer uma visita, tanto que eu fiz um
experimento em casa, n6s temos um plantio atras de casa que tem de forma
técnica, e agora a agente ta fazendo outro plantio onde a metade é de forma
técnica que eu aprendi e a outra metade é o meu padrasto que esta fazendo de
forma tradicional que ele conhece. Eles sempre pedem para gente colocar esses

exemplos, mas raramente eles vém ver. (I. V. M., 24 anos de idade,
Cameta/PA).

Conseguir fazer uma horta, eu ndo sabia nem tinha experiéncia de horta.
Conseguimos é, plantar técnicas que a gente aprendeu, muitas técnicas sobre
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horta, na roca, muitas coisas que a gente aprendeu muito. (O. N. S., 29 anos de
idade, Limoeiro do Ajuru/PA).

Com certeza, hoje ja tenho até resultado, por exemplo, eu tenho uma hora,
tenho uma planta¢éo de pimenta de cheiro né, que ta dando gracas a Deus estou
colhendo bem. (A. S. J., 29 anos de idade, Limoeiro do Ajuru/PA).

Desta maneira, 0 conhecimento adquirido do dialogo entre as duas dimensées do
conhecimento — ciéncia e do senso comum - é posto em prética pelo aluno/agricultor em
sua propriedade/comunidade, mesmo que esta apresente certa resisténcia ao
conhecimento resultado deste dialogo. Esse novo conhecimento, segundo 0s sujeitos da
pesquisa, € um conhecimento melhorado, que foi apenas aprimorado com uso das técnicas
da CFRC, como, por exemplo, quando dizem: “0 espagamento entre o plantio, mas que
ndo muda muita coisa, porque sdo agricultores e ja conhecem do seu meio” (A. S.J.) e
“eu aprendi muito mais coisas que eu ja sabia” (R. P. L.)

Portanto, o conhecimento do senso comum dos alunos/agricultores se apropriou
do conhecimento cientifico e vice-versa, que foram as préaticas e técnicas agricolas —
dicotomia teoria e pratica, pois segundo o entrevistado 1. V. M. “entrei no curso com o
conhecimento tradicional, entdo ndo era um conhecimento completo”, para possibilita-
los um novo conhecimento investido tanto da racionalidade cientifica quando da
racionalidade do senso comum, originando uma epistemologia de inspiracdo pés-
moderna em que 0s conhecimentos se compreendem e se aceitam. Tais argumentos foram
ratificados nos depoimentos a seguir:

O que a gente aprende na CFRC é o que a gente ja vivencia |4 na nossa
propriedade. A CFR é a casa é, pra filho do agricultor, como posso falar, o que
eles falam, pra pequenos agricultores, o que o agricultor vive na terra, s6 vai
buscar e aplicar mais conhecimento, as técnicas, como por exemplo, as formas
de, o que a gente fazia ndo era, era, ndo tinha o espacamento adequado e com
as aulas dos instrutores a gente j& pegou o espagamento e aplicou, o que a gente
fazia era aleatoriamente, ndo tinha espacamento adequado, € isso que foi mais

importante, o negécio de manejo, essas coisas. (A. S. J., 29 anos de idade,
Limoeiro do Ajuru/PA).

Sim, a gente comegou fazer coisas que ndo fazia antes na plantacéo 14, mudar
0 jeito de tratamento, como plantar, como cuidar das coisas todas. (O. N. S.,
31 anos de idade, Limoeiro do Ajuru/PA).

Meu conhecimento mudou muito depois que eu entrei na CFR, mudou bastante
meu conhecimento na CFR porque eu aprendi muito mais coisas que eu ja
sabia, coisas que servem pra minha propriedade, pra minha comunidade. (R.
P. L., 21 anos de idade, Igarapé-Miri/PA).
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Sim, houve bastante mudanga, porque eu entrei no curso com o conhecimento
tradicional, entdo ndo era um conhecimento completo porque é passado e
também muitas vezes ndo é, vamos dizer valido, entdo com o decorrer do curso
e fui aprendendo as formas técnicas, ndo vou dizer assim aprendendo a fazer o
plantio e sim, vamos dizer assim, melhorando porque como eu ja entrei com o
conhecimento eu ja tinha a base de como fazer o trabalho, o plantio e tudo,
entdo com o curso me ajudou a melhorar algumas falhas que eu tinha no modo
tradicional, é, as aulas vieram ajudar a readaptar o meio de fazer, entdo eu
aprimorei meu conhecimento. (I. V. M., 24 anos de idade, Cameta/PA).

Como vimos, ha coeréncia légica nos didlogos do aluno/agricultor, que o
possibilita, apropria-se e transitar entre os dois conhecimentos, sem desmerecé-los, nem
na CRFC nem na propriedade familiar, pelo contrario, valorizando tanto a ciéncia e a
técnica, quanto o sujeito e a subjetividade, ou seja, conhecimento cientifico e senso

comum se inter-relacionando, caracteristica fundamental da racionalidade p6s-moderna.

3.5 INDICATIVOS DA POSSIBILIDADE DE UMA NOVA RACIONALIDADE NA
EDUCACAO DO CAMPO

Por muito tempo a ciéncia moderna foi elevada e prevaleceu como critério
determinante para distinguir entre verdadeiro e falso, caracterizada por uma racionalidade
instrumental (POURTOIS e DESMET, 1999) e pelo momento em que a humanidade
ultrapassa a ligacdo e a dependéncia com o sobrenatural ou com a ideia de Deus do
periodo medieval, possibilitando ao sujeito e a sociedade se livrar das explica¢fes miticas,
passando a ser responsaveis por seu proprio destino, pela vontade humana (BORDIN,
1994).

Por sua vez, em razdo da modernidade ter entrado em crise (POURTOIS e
DESMET, 1999), emerge um novo paradigma chamado de ciéncia pds-moderna
(SANTOS, 1995) que é caracterizado pela emergéncia de uma pluralidade de modelos e
paradigmas de racionalidades ndo homogéneas, de um pensamento sem fundamentos, da
desconstrucéo e da critica da razdo instrumental (BORDIN, 1994), passando a privilegiar
a heterogeneidade e a diferenca como forgas libertadoras na redefinicdo do discurso
cultural e ao mesmo tempo, desconfiando intensamente de todos os discursos universais
ou totalizantes (HARVEY, 2002).

Neste contexto, corroborando com o pensamento de Nunes (2004) de que o

conhecimento cientifico ndo pode ser escrito nas cabecgas das pessoas como se nada
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tivesse, essa afirmacéo foi ratificada na CFRC sobre as duas dimensdes de conhecimento
— ciéncia e senso comum, quando foi percebida a convergéncia, o confronto/conflito e até
mesmo a articulacdo de diferentes maneiras de respeito e valoriza¢do aos conhecimentos
dos alunos/agricultores pela mesma.

A esse respeito o aluno/agricultor entrevistado expde um exemplo sobre como o
professor/monitor/técnico agricola conduziu os conhecimentos da ciéncia e do senso
comum, para demonstrar como podem aprender e/ou melhorar a forma de plantar em sua
propriedade, sempre ocorrendo o dialogo, seja por convergéncia, conflito e articulacdo,
mas possibilita o respeito e valorizacéo.

[...]. Entdo nesse dia teve, vamos dizer assim, teve um conflito de opinides
durante a aula [...]. Entdo sempre héa esse didlogo em querer mostrar o que eles

sabem e o que a gente sabe para mostrar qual é o melhor. [...]. (I. V. M., 24
anos de idade, Cametad/PA).

Percebe-se na resposta do aluno/agricultor, tomando como referéncia Santos
(1987), que nenhum forma de conhecimento é, em si mesma, racional, s6 a configuracgéo
de todas elas é racional. Portanto, esse aspecto na CFRC ficou demonstrado pelos
alunos/agricultores quando o seu conhecimento sobre a agricultura familiar, inerente ao
seu modo de vida, que faz parte do senso comum, em didlogo convergente, conflitante ou
em articulagdo com o conhecimento cientifico da CFRC, reproduz um conhecimento que
se aproxima dos elementos da racionalidade p6s-moderna, pois € um conhecimento
melhorado, aprimorado, que tem mais sentido pratico e social para a vida, isto é, um
conhecimento feito de racionalidades.

Portanto, o conhecimento do aluno/agricultor é autoconhecimento, que nas
palavras de Santos (1995) “todo conhecimento ¢ um autoconhecimento”, eSte aspecto da
CFRC se aproximou de um elemento da nova racionalidade pds-moderna na educacao do
campo, principalmente quando o aluno/agricultor diz que na CFRC vai
aprimorar/melhorar o seu conhecimento que j& possui de sua casa. Vejamos:

Com certeza, é uma troca de aprendizado né, como a gente ja tem a vivéncia
no campo, ndo foi, a gente, praticamente é, como posso falar, troca
conhet_:imento, jé,n_éo éum bichg dg sete cgbegas, €Omo posso falar, porque a
gente ja tem a pratica, a gente so, SO experimentou a tecnica, porque a pratica

a gente ja tem, a gente sé melhorou mais. (A. S. J., 29 anos de idade, Limoeiro
de Ajuru/PA).
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Neste sentido, nota-se, de acordo com Wagner (2004) e Santos (1995),
diferentemente do que aconteceu na modernidade quando ocorreu a primeira ruptura
epistemoldgica que foi do senso comum a ciéncia moderna, sendo que esta alegou a
ruptura por considerar o senso comum uma forma de conhecimento que precisaria romper
para que a ciéncia se tornasse um conhecimento cientifico, racional e valido, por sua vez,
0 que notamos na CFRC foi a transi¢do para a segunda ruptura epistemolégica, que vai
da ciéncia dominante ao senso comum, pois observamos que a Instituicdo respeitou,
valorizou e principalmente se aproximou do conhecimento do aluno/agricultor, por
acreditar que esse conhecimento também é valido e racional, com possibilidade de se
reconfigurar em um conhecimento com mais sentido para a vida.

Além do que, o aluno/agricultor também tem a consciéncia que seu
conhecimento do senso comum precisa do conhecimento cientifico para melhorar sua
plantacdo, ou seja, sO ele ndo € mais suficiente para viver e sobreviver no e do campo e
produzir com mais quantidade e qualidade, mas somente a reconfiguracdo de ambos 0s
conhecimentos pode originar uma nova racionalidade epistemoldgica de inspiracdo pés-
moderna na educacao do campo.

Entdo vejamos as respostas dos alunos/agricultores entrevistados que
confirmaram as alegagdes de Wagner (2004) e Santos (1995), bem como, ratificado pelas
observac@es e conversas diretas na CRFC:

O que a gente aprende na CFRC é 0 que a gente ja vivencia |4 na nossa
propriedade. A CFR é a casa é, pra filho do agricultor, como posso falar, o que
eles falam, pra pequenos agricultores, o que o agricultor vive na terra, s6 vai
buscar e aplicar mais conhecimento, as técnicas, como por exemplo, as formas
de, 0 que a gente fazia ndo era, era, ndo tinha o espacamento adequado e com
as aulas dos instrutores a gente j& pegou o espacamento e aplicou, o que a gente
fazia era aleatoriamente, ndo tinha espacamento adequado, € isso que foi mais

importante, o negécio de manejo, essas coisas. (A. S. J., 29 anos de idade,
Limoeiro de Ajuru/PA).

Infelizmente hoje em dia é assim, para gente conseguir um emprego que a
gente possa se manter € necessario a gente ter o papel que mostre que a gente
tem aquele conhecimento. Infelizmente o conhecimento tradicional que é
passado de pai pra filho ndo é muito valido para quem quer, vamos dizer assim,
se manter na vida. Claro consegue se manter com trabalho, esforco, mas néo,
vamos dizer assim, o suficiente para ter uma vida boa tanto para aquela pessoa
como para seus filhos. (1. V. M., 24 anos de idade, Cameta/PA).

Portanto, a CFRC possui 0 aspecto que respeita, valoriza e se aproxima do sujeito

e do seu conhecimento do senso comum, pois é na propria Instituicdo, na propriedade
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familiar e na comunidade que o aluno/agricultor vai relacionar teoria e pratica de sua
aprendizagem — elemento da racionalidade pds-moderna (SANTQOS, 1989), sendo assim,
diante do que foi observado e pelas respostas dos alunos/agricultores, a CFRC néo fecha
as portas a outros tipos de conhecimentos, elemento da ciéncia pés-moderna (SANTOS,
1995), como acontece nas escolas do campo (ciéncia moderna), pelo contrario, possibilita
ao aluno/agricultor condicGes de colocar em prética 0 conhecimento que j& possui e 0
conhecimento adquirido na mesma, relacionando-os para viver uma vida com mais
qualidade na sociedade, aparecendo aqui mais um elemento da racionalidade pos-
moderna, ou seja, um conhecimento prudente para uma vida decente (SANTOS, 1995),
para uma vida social, para conseguir um trabalho, ganhar seu dinheiro, ser independente,
ajudar a comunidade, pensar no coletivo e ndo no individual, conforme relatos a seguir:
Meu objetivo principal, principal ndo, vamos dizer assim de inicio quando
entrei no curso foi pra melhorar meu curriculo, mas com o decorrer do curso,
eu gostei, me identifiquei, entdo eu ja quero terminar o curso para eu ter aquilo,
porque eu estou gostando, para utilizar dentro de casa, fazer um trabalho que
eu mesmo pudesse consumir, entendeu, da minha prépria méo, e também,
vamos dizer assim, ganhar um dinheiro daquele trabalho porque aprendi
praquilo, entendeu, porque s6 o conhecimento tradicional ndo me da
oportunidade para isso, porque eu ndo tenho certificado para comprovar por ai,

mas com o curso técnico eu tenho como comprovar porque eu vou dizer por ai
que eu aprendi na CFR (I. V. M., 24 anos de idade, Cameta/PA).

Porque foi uma alternancia que a gente viu, foi uma oportunidade pra gente
buscar conhecimento pra aplicar em nossa comunidade, na nossa propriedade.
(A. S. J., 29 anos de idade, Limoeiro do Ajuru/PA).

Sempre gque tem uma reunido a gente sempre ta colocando né essas coisas dos
valores que a gente aprende. (T. S. M. M., 48 anos de idade, Cameta/PA).

Desta forma, encontramos na CFRC a revalorizacdo do saber nédo cientifico, que
é¢ o0 conhecimento do senso comum do aluno/agricultor, bem como, a propria
revalorizacdo do conhecimento cientifico, em razdo de seu papel na criacdo ou
aprofundamento desse saber, que segundo Santos (1989, p. 43), essa nova relagdo entre
ciéncia e senso comum ¢ “uma relacdo em que qualquer um deles é feito do outro e ambos
fazem algo de novo”.

Ela é uma escola voltada para os filhos dos trabalhadores rurais, por isso tem
que valorizar os conhecimentos dos trabalhadores, eles trazem a experiéncia
deles e ai, os professores e técnicos também tem a aprender muito com o

conhecimento que é repassado no meio rural. (T. S. M. M., 48 anos de idade,
Cameta/PA).
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Este novo, que chamamos nesta pesquisa de nova racionalidade epistemoldgica
pos-moderna, se materializou na (re) configuracdo da ciéncia e do senso comum na
CFRC, por entender que ambos 0s conhecimentos aprendem um com o0 outro, e os dois
formam algo de novo, ou seja, um novo conhecimento epistemoldgico com nova
racionalidade de inspiracdo pds-moderna no contexto da educacéo do campo.

Outro aspecto da CFRC foi com relacdo ao curriculo nela organizado, pois o
mesmo ja se aproxima de mais um elemento da nova racionalidade epistemoldgica de
conhecimento pos-moderno, principalmente com relacdo as disciplinas especificas do
curso de técnico agricola, que sdo planejadas e orientadas na teoria e na préatica, através
de temas geradores selecionados previamente pelos alunos/agricultores ou pelos préprios
professores/monitores/técnicos agricolas, a partir da realidade da propriedade familiar e
comunidade dos alunos/agricultores.

E importante ressaltar que o curso de técnico agricola possui disciplinas da base
comum curricular e disciplinas especificas do curso. Com relagdo aquelas, pelo que foi
observado e depois confirmado pelos alunos/agricultores, seguem um direcionamento
disciplinar, de especializacdo, de parcelamento, organizado e metddico, proprio da
racionalidade moderna. J& com relacdo as disciplinas especificas do curso, as mesmas sao
organizadas por temas geradores que perpassam e se cruzam umas com as outras, de
acordo com a realidade e conhecimento do aluno. Assim, vejamos como 0S
alunos/agricultores explicam como esta organizado o curriculo na CFRC:

Depois tem o café, apds o café, a gente ia pra sala de aula, as vezes é tema
gerador ou outra a aula do plano curricular que é matematica, portugués,

historia, geografia e outras disciplinas. (T. S. M. M., 48 anos de idade,
Cameta/PA).

E um curso, que além de formagao técnico, tinha a formagéo do ensino médio.
Entdo tem um tema gerador e assuntos é, vamos dizer assim, é, principais que
eram do técnico. Entdo j& eram os professores certos, ja eram 0s assuntos
certos, o que ficava a escolha do professor era 0 método da aula, o jeito de da
aula. Mas ja em questdo da formacdo do ensino médio, das aulas do ensino
médio, que eram as aulas basicas de matematica, portugués etc, ja ficavam a
escolha do professor, tanto os assuntos como o método de ensino. (1. V. M., 24
anos de idade, Cameta/PA).

O tema gerador é por alternancia. Ai seleciona as disciplinas, s6 que numa
semana & um tema gerador aplicado e ai a gente vai trabalhar em pratica esse
tema gerador, a gente sai pra fazer pesquisas em outras localidades ou até
mesmo na CFR a gente faz esse tema gerador. (O. N. S., 31 anos de idade,
Limoeiro do Ajuru/PA).
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Deste modo, em analise, percebe que o tema gerador, organizado por desenho
curricular especifico do curso da CFRC, é um aspecto que se aproxima de mais um
elemento da racionalidade pos-moderna quando associado ao que Boaventura de Souza
Santos comparou com galerias de conhecimentos que se encontram e se cruzam em
buscas de novos conhecimentos para serem aplicados na propriedade/comunidade do
aluno/agricultor.

Neste sentido, o conhecimento ao mesmo tempo que parte do local, onde surge
0 tema gerador (realidade do aluno/agricultor) vai para CFRC ao encontro de outros
conhecimentos, tomando uma dimensdo maior, dimensao do total, depois retorna para o
local, ja com nova (re) configuracdo dos conhecimentos, para ser aplicado em projeto de
vida da comunidade. Este aspecto representa e se aproxima de outro elemento da
racionalidade pés-moderna, segundo Santos (1995, p. 47) “constitui-se em redor de temas
que em dado momento sdo adaptados por grupos sociais concretos como projeto de vidas
locais”.

Assim, vejamos como o0s alunos/agricultores da CFRC se manifestaram com
relacdo a colocar em pratica na comunidade/propriedade agricola familiar o resultado do
didlogo entre o conhecimento cientifico e do senso comum:

Meu conhecimento mudou muito depois que eu entrei na CFR, mudou bastante
meu conhecimento na CFR porque eu aprendi muito mais coisas que eu ja

sabia, coisas que servem pra minha propriedade, pra minha comunidade. (R.
P. L., 21 a nos de idade, lgarapé-Miri/PA).

Conseguir fazer uma horta, eu ndo sabia nem tinha experiéncia de horta.
Conseguimos é, plantar técnicas que a gente aprendeu, muitas técnicas sobre
horta, na roga, muitas coisas que a gente aprendeu muito. (O. N. S., 31 anos de
idade, Limoeiro do Ajuru/PA).

Com certeza, hoje ja tenho até resultado, por exemplo, eu tenho uma horta,
tenho uma planta¢éo de pimenta de cheiro né, que t& dando gracas a Deus estou
colhendo bem. (A. S. J., 29 anos de idade, Limoeiro do Ajuru/PA).

Portanto, percebemos através de suas repostas que os alunos/agricultores
colocam em prética sua aprendizagem da CFRC (total) para a comunidade/propriedade
familiar (local), a0 mesmo tempo, também levam suas experiéncias, vivéncias locais para
uma dimensao maior, ou seja, para a escola comunitaria. Deste modo, diferentemente de
como aconteceu na modernidade, que excluiu outro tipo de conhecimento que néo se

pautasse na ciéncia, chamado por Santos (2003) de epistemicidio que significou um
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empobrecimento das possibilidades de conhecimento, a CFRC procura valorizar,
respeitar e aproximar do conhecimento e das praticas de vida do aluno/agricultor, néo
hegemaénicas e tdo oprimidas nas escolas publicas para o campo, em vez de ser do campo,
com uma educacao do campo, por isso a proposta de se pensar em uma escola com essa
nova racionalidade epistemoldgica de inspiracdo de elementos da p6s-modernidade.
O professor pergunta como a gente planta, mas eu geralmente ndo argumento,
porque, deixo fazer fico s6 visualizando o que eles fazem, mas ndo muda

muito, muda pouca coisa, mas ndo muda muito que fazem. Eles valorizam o
conhecimento da gente. (O. N. S., 31 anos de idade, Limoeiro do Ajuru/PA).

Neste sentido, sabendo-se que todo o conhecimento cientifico ¢é
autoconhecimento, na medida em que percebe que a razdo do conhecimento ndo cientifico
pode transformar-se em conhecimento cientifico (SANTOS, 1995), observou-se na
CFRC essa transfiguracao do conhecimento do senso comum do aluno/agricultor, a partir
do momento em que surgiu um novo conhecimento melhorado, aperfeicoado, e comegou
a utilizar, além da sua forma agricola de plantar, cultivar, colher, manusear (conhecimento
do senso comum), também utilizou outra forma de conhecimento que adquiriu com o
professor/monitor/técnico agricola (conhecimento cientifico), usando técnicas e métodos
que ajudaram a melhorar sua produgédo na agricultura, tornando-se o conhecimento do
senso comum também um conhecimento cientifico.

[...] como por exemplo, as formas de, o0 que a gente fazia ndo era, era, ndo tinha
0 espacamento adequado e com as aulas dos instrutores a gente ja pegou o
espacamento e aplicou, 0 que a gente fazia era aleatoriamente, ndo tinha

espagamento adequado, € isso que foi mais importante, 0 negocio de manejo,
essas coisas. (A. S. J., 29 anos de idade, Limoeiro do Ajuru/PA).

Também concordando com Santos (1995), o conhecimento do senso comum
para os alunos/agricultores é considerado como o mais importante de todos o0s
conhecimentos, pois este conhecimento, por ser vulgar e pratico, € 0 que orienta nossas
acOes e ddo sentido a nossa vida, por isso ndo devemos nem podemos desmerecé-los,
descarta-los ou subordiné-los, como fez a racionalidade moderna, que o considerou
superficial, ilusério e falso. Desta forma, corroborando com a racionalidade p6s-moderna
de que nenhuma forma de conhecimento € em si mesma racional, mas, somente a

configuracdo de todas elas é racional, assim entendido, percebemos que todo
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conhecimento é valido, tanto da CFRC quanto dos alunos/agricultores, e ambos 0s
conhecimentos compreendem-se e completam-se mutuamente.
Ela é uma escola voltada para os filhos dos trabalhadores rurais, por isso tem
que valorizar os conhecimentos dos trabalhadores, eles trazem a experiéncia
deles e ai, os professores e técnicos também tem a aprender muito com o

conhecimento que € repassado no meio rural. (T. S. M. M., 48 anos de idade,
Cameta/PA).

Percebe-se que o conhecimento do senso comum quando interpretado pelo
conhecimento cientifico, apresenta um aspecto da nova racionalidade, ou seja, uma
racionalidade que surge na CFRC a partir de racionalidades dos alunos/agricultores, mas
isso s ocorre porque os professores/monitores/técnicos agricolas valorizam, respeitam e
também participam das vivéncias e experiéncias do conhecimento deles, ou seja, também
aprendem com o conhecimento do senso comum, aqui esta mais um elemento da
racionalidade pos-moderna, como diz Santos (1995, p. 57) “o conhecimento cientifico
pés-moderno so se realiza enquanto tal na medida em que se converte em senso comum”.

Ele coloca as préticas dele, a gente colocava as nossas praticas também que é
junto construir sé um conhecimento que tenha valor a todos, pra valorizar tanto
0 meu conhecimento que é o conhecimento empirico que eu ja tenho de la

quanto o conhecimento que ele ja tem né que é o tedrico né, que o da pratica
dele. (T. S. M. M., 48 anos de idade, Cameta/PA).

Diante disso, pensar em uma escola que promova uma educagdo do campo que
valorize e respeite 0 conhecimento do senso comum do aluno/agricultor, ao mesmo tempo
dialogue com o conhecimento cientifico, a fim de configura-los ou aproxima-los com
elementos da nova racionalidade pés-moderna, que tenha mais sentido para sua vida
social e pessoal em sua propriedade/comunidade agricola e, principalmente, que a
educacdo possa ter sentido para a populacdo do campo, como diz Gadotti (2004) que seja
uma educacdo que trabalhe mais com o significado do que o conteudo, permitindo
mudancas de contetdos da educacdo para torna-los significativos para o estudante.
Portanto, ratificando a afirmacao de Henriques et al (2007), é preciso um aprendizado as
populacdes do campo que possa ser um instrumento para o desenvolvimento do meio
rural, que valorize mais os objetivos do que a finalidade da educacéo, seja menos comum
e transforme-se em um saber prético.

Desta forma, diferentemente de como se efetivou a racionalidade moderna que

considerou a escola como o unico lugar de aprendizagem significativa que, por ser
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uniformizadora, ndo considerou e ndo valorizou o saber da vida dos alunos/agricultores,
apenas impds valores e contetdos universais, sem alcangar a dimensao do saber social,
pessoal e pratico dos mesmos, implicando em dizer que esse tipo de educacdo foi
planejado para a escola urbana (GADOTT], 2004).

Assim, a pretensdo desta pesquisa foi pensar em uma escola com uma educacgao
do campo com elementos da racionalidade p6s-moderna, analisados a partir de aspectos
educacionais encontrados na CFRC, emergidos por meio da observacgéo, conversa direta
e entrevistas semiestruturadas com os alunos/agricultores. Uma escola com uma
epistemologia de inspiracdo p6s-moderna em que 0s conhecimentos se aceitam, ao invés
de separa-los. Uma escola que favoreca e promova o dialogo entre os conhecimentos
cientifico e do senso comum e, consequentemente, relina razao e ser, racionalizacao e
subjetivacdo, bem como, se organize e se prepare para a emergéncia de um novo

conhecimento, com mais sentido, mais significado e que alcance o social e o pessoal.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo representa quase tudo que os individuos precisam saber para vir a
ser uma pessoa humana e poder viver em sociedade, seja adquirindo conhecimento
direcionado pelas escolas, seja obtendo conhecimento espontdneo na propriedade
familiar, para posteriormente, fazer um intercambio efetivo com praticas educacionais
mais abrangentes, propondo uma educagéo que respeite e valorize os modos de vida dos
homens e mulheres que vivem e sobrevivem no e do campo.

Neste contexto, este estudo teve por objetivo mostrar como ocorreu e 0 que
resultou do didlogo entre conhecimento cientifico e do senso comum de
alunos/agricultores, bem como, analisou que aspectos educacionais da Casa Familiar
Rural de Cameta- CFRC se aproximaram de elementos da racionalidade na transi¢cdo da
modernidade para a pés-modernidade, para pensar em uma nova escola no contexto da
educacdo do campo, a partir de investigacdo epistemolodgica de conhecimento.

Desta forma, partiu-se da premissa, agora confirmada, ser possivel pensar em
uma nova escola as popula¢es do campo com uma educacdo, epistemologicamente
falando, com nova racionalidade de conhecimento com elementos da ciéncia pds-
moderna, referentes a aspectos da CFRC. Isto porque, de acordo com a analise deste
estudo, a Casa Familiar Rural de Cametad/PA, ap0s observacdo, conversa direta e
entrevista semiestruturada, conseguiu valorizar, respeitar e se aproximar do
conhecimento do senso comum dos alunos/agricultores. Conhecimento este néo
valorizado pelas escolas, por entendé-lo ser irracional e invalido, principalmente do
campo, como sempre fez e ainda faz a racionalidade da ciéncia moderna.

Através do constante dialogo entre conhecimento cientifico e do senso comum
observado e também constatado nas respostas dos alunos/agricultores, pode-se perceber,
de modo geral, que a CFRC traduziu uma relacdo de complementariedade, de
compreensdo, de contemplacdo, de aproximacdo, sem dominio entre 0s conhecimentos.
Isso tudo ocorreu porque tanto o aluno/agricultor, quanto o professor/monitor/técnico
agricola entenderam que toda forma de conhecimento € valido e racional, e que a relagédo
entre eles — ciéncia e senso comum - é uma relacdo de qualquer deles é feito do outro e

ambos fazem algo novo.



125

Este novo conhecimento se traduziu na investigagdo de como ocorreu e que
resultou do di&logo entre os conhecimentos e, consequentemente, que aspectos da CFRC
e que elementos da racionalidade pds-moderna, se materializaram durante a coleta de
dados, que analisados puderam demonstrar 0 quanto o conhecimento do senso comum
dos alunos/agricultores tem mais sentido, vivéncia, experiéncia, € mais pratico, ou seja,
um saber da vida que orientam as suas acoes.

Assim vejamos o porqué da afirmacéo de ser possivel uma nova escola com uma
educacdo com nova racionalidade epistemoldgica de conhecimento com elementos da
ciéncia pos-moderna, baseada em aspectos da CFRC, a partir do dialogo entre
conhecimento cientifico e do senso comum de alunos/agricultores.

Diferentemente de como se efetivou na modernidade, que excluiu outro tipo de
conhecimento que ndo se pautasse na ciéncia, chamado por Santos (2003) de
epistemicidio, que significou um empobrecimento das possibilidades de conhecimento, a
CFRC demonstrou de que forma o conhecimento cientifico se articulou e se aproximou
do conhecimento do senso comum dos alunos/agricultores, percebendo que houve uma
valorizacdo e respeito ao conhecimento de sua familia, demonstrando que esse
conhecimento do senso comum pode ser renovado e ressignificado quando revisto pelo
conhecimento cientifico. Portanto, demonstrou o que Boaventura de Sousa Santos
considerou na ciéncia pds-moderna como “0 conhecimento a0 mesmo tempo em que €
local é também total e vice-versa”.

Desta forma, percebeu-se, durante as observacdes e nas falas dos
alunos/agricultores, da importancia que ddo ao conhecimento cientifico, chamado por eles
de conhecimento técnico, pois 0s mesmos tém consciéncia que somente 0S Seus
conhecimentos do senso comum, identificado por eles de conhecimento tradicional e
empirico, ndo sdo suficientes para que seus projetos na agricultura prosperem com mais
producdo, dizendo que tém consciéncia que o conhecimento técnico ajuda a melhorar a
forma de plantar em sua propriedade.

Portanto, a questdo da dimensdo social do conhecimento, elemento da
racionalidade poOs-moderna, os alunos/agricultores relataram que o conhecimento
“melhorado”, resultado do didlogo entre as duas dimensdes do conhecimento, se
materializa na pratica na comunidade/propriedade familiar, embora com certa

“resisténcia” dos pais e agricultores. No entanto, esclareceram que esse conhecimento
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“melhorado”, os ajuda no plantio do agai, da mandioca, de hortalicas, ou seja, na
agricultura familiar ou na cooperativa.

Assim, os alunos/agricultores tém consciéncia sobre a necessidade de dialogar
os dois conhecimentos - cientifico e do senso comum, pois sdo cientes, apesar de
possuirem experiéncia, vivéncia, pratica, aprendizagem pelo olhar e saber da vida nas
atividades agricolas em suas propriedades, da importancia do conhecimento cientifico da
CFRC, pois esse conhecimento vai ajudar a melhorar e aprimorar 0 seu conhecimento
que ja possui de sua familia.

Neste sentido, do didlogo ente as duas dimensdes do conhecimento — cientifico
e senso comum -, é possivel resultar um conhecimento que ndo é s6 para o
aluno/agricultor, mas que tem uma dimensdo social para além do individualismo,
elemento da racionalidade pds-moderna, pois, esse novo conhecimento que emerge do
didlogo na CFRC, que se da por convergéncia, conflitos ou articulagdo, quando
oportunizado ou solicitado, dispde-se a socializa-lo na comunidade/propriedade familiar.

Com relacdo a socializacdo, no entanto, se dizem cautelosos em “repassar” -
termo usado pelo aluno/agricultor entrevistado que esta carregado de racionalidade
moderna, no entanto, compreende-se que houve a existéncia de contradi¢Ges entre a forma
linguistica e 0 novo sentido da realidade que se vivencia, posto que, a linguagem, sob a
influéncia da racionalidade da ciéncia moderna, ainda ndo expressa adequadamente a
realidade em construcdo - o0 novo conhecimento que resultou do dialogo na CFRC, pois
0S seus pais e agricultores da comunidade, em certas ocasifes, “rejeitam”, criando
“resisténcia”, por acreditar e dominar somente o conhecimento do senso comum.

Apesar da resisténcia da dimensdo social do conhecimento que resultou do
dialogo, referido aspecto analisado compreende que a CFRC possibilitou a exteriorizacdo
do conhecimento cientifico e do senso comum para além do individualismo. Esse
conhecimento exteriorizado, com elementos de uma nova racionalidade epistemolégica,
ocorreu de acordo com a segunda ou dupla ruptura epistemoldgica, sob a forma de
colaboracéo.

Na segunda ruptura epistemoldgica, o professor/monitor/técnico agricola
(conhecimento cientifico) e o aluno/agricultor (conhecimento do senso comum), se
mostraram sujeitos participantes e construtores de um novo conhecimento, estando no

processo dialégico que possibilitou a consciéncia do mundo e de si mesmo, enguanto



127

sujeitos que vivem e sobrevivem no e do campo, entendido como um paradigma
emergente para uma vida decente, desfazendo a dicotomia da primeira ruptura
epistemoldgica, onde a racionalidade da ciéncia moderna subalternou e desprezou
completamente o0 conhecimento do senso comum do periodo pré-moderno, por considera-
lo irracional, superficial e falso.

Em seguida, compreendemos, também, como os conhecimentos se valorizam e
se completam, ndo havendo separacdo nem distingdo entre ciéncia e senso comum, como
ocorreu na racionalidade moderna, mas o que deu para perceber foi a superagédo
hierarquica dos conhecimentos promovida pela racionalidade pés-moderna, ressaltando
que o conhecimento do senso comum é um meio para se alcancar o total, um
conhecimento mais aprimorado.

Desta forma, o didlogo entre conhecimento cientifico e do senso comum na
CFRC ocorreu com respeito, valorizacdo e sem separacdo, resultando em uma
epistemologia de inspiracdo pos-moderna, onde conhecimentos se aceitam para
construirem juntos, professor/monitor/técnico agricola e aluno/agricultor, um sé
conhecimento que tem valor a todos, ou seja, todo conhecimento é autoconhecimento, é
racional e valido.

Apesar disso, conforme conversa direta e entrevista semiestruturada, ainda se
percebe que ha “conflito” e “resisténcia” que se refletiram nos didlogos entre os
conhecimentos. Neste sentido, compreende que essa “resisténcia” interfere no resultado
do diélogo, o que, por vezes, limita o alcance; Ja o “conflito”, materializado na dicotomia
teoria e pratica, os envolvidos no didlogo - CFRC e aluno/agricultor -, mostraram-se
flexiveis ao conhecimento do outro por meio do didlogo de conflito. Deste modo, embora
percebido que o dialogo também ocorra por resisténcia e por conflito, é certo que, assim
compreendido, que hd a emergéncia de uma nova racionalidade epistemoldgica de
conhecimento.

Outro aspecto da CFRC refere-se a relacdo entre conhecimento cientifico e do
senso comum que ocorre através dos temas geradores, que perpassam por todas as
disciplinas especificas do curso técnico agricola que, em compreensdo, converge com a
racionalidade pds-moderna, entendido ao que Boaventura de Souza Santos chamou de
“galerias” ou “arvores”, que compreende que o conhecimento ¢ tematico, possibilitando

sua progressédo e usado por grupos sociais para projetos de vida local, sabendo-se que 0s
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temas geradores partem da realidade do aluno/agricultor para uma dimensdo maior-
CFRC- ou seja, todo conhecimento € local e total, elemento da racionalidade pds-
moderna.

Deste modo, percebeu-se que o tema gerador € organizado por desenho
curricular especifico do curso da CFRC, sendo este mais um aspecto que se aproxima de
outro elemento da racionalidade p6s-moderna, uma vez que, a exemplo do tema gerador,
0s conhecimentos sdo como galerias ou raizes de arvores que se encontram e se cruzam
em buscas de novos conhecimentos para serem aplicados na propriedade/comunidade do
aluno/agricultor.

Neste sentido, o conhecimento ao mesmo tempo em que parte do local, de onde
surge o tema gerador, a realidade do aluno/agricultor, vai para CFRC ao encontro de
outros conhecimentos, tomando uma dimensdo maior, dimensdo do total, depois retorna
para o local, ja com nova (re) configuragdo dos conhecimentos, para ser aplicado em
projeto de vida social da comunidade.

E importante esclarecer que, apesar da presenca frequente na fala dos
alunos/agricultores de certos termos que estdo carregados de significados de uma
racionalidade mais moderna, como “técnico”, “técnica”, “grade” para se referir a
curriculo, “grade” como tema gerador, no entanto, referidos termos ja estdo sendo
ressignificados, de modo que védo além dos sentidos consolidados na compreensdo da
racionalidade moderna e, portanto, reconhecendo que determinadas terminologias, por
mais que ainda se mantenha como expressdo formal, ndo mais sustenta 0S novos
significados que estdo surgindo das experiéncias e vivéncias situadas no sujeito.

Portanto, ficou evidente nessas terminologias que houve a existéncia de
contradicGes entre a forma linguistica e 0 novo sentido da realidade que se vivencia, posto
que, a linguagem, sob a influéncia da racionalidade da ciéncia moderna, ainda nédo
expressa adequadamente a realidade em construcdo, pois ndo mais sustenta 0S novos
significados que estdo surgindo das experiéncias e vivéncias situadas no aluno/agricultor,
materializados no dialogo.

Constatou-se, ainda, a importancia de outro aspecto da CFRC para a formacéo
educacional e pessoal dos alunos/agricultores, pois, ressaltaram que a instituicéo além de
trabalhar em tempo integral, que é uma proposta de escola de tempo integral elemento da

racionalidade da ciéncia pds-moderna (GADOTTI, 2004), através das alternancias das
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07h as 22h, também possibilita a valorizacéo e o aproveitamento do tempo e espaco de
formacdo, mediado tanto pela prépria instituicdo, quanto mediado também por ela na
comunidade/propriedade familiar.

Outro aspecto refere-se a dicotomia teoria e pratica, compreendendo que, apesar
dos conflitos dentro do didlogo entre o0 conhecimento tedrico do
professor/monitor/técnico agricola e o conhecimento pratico do aluno/agricultor, a
CFRC, além de aproximar-se, também respeita, valoriza o sujeito e o seu conhecimento
do senso comum, assim como, este também se aproxima e entende ser necessario o
conhecimento cientifico para que o seu saber préatico tenha mais sentido e seja menos
comum. Assim, observa-se que é na propria instituicdo, na propriedade familiar e na
comunidade que o aluno/agricultor vai relacionar teoria e pratica de sua aprendizagem —
elemento da racionalidade pds-moderna (SANTOS, 1989).

Deste  modo, pela observagdo, conversas diretas e respostas dos
alunos/agricultores, constatou-se que a CFRC ndo fecha as portas a outros tipos de
conhecimentos, elemento da ciéncia pés-moderna (SANTOS, 1995), como acontece nas
escolas do campo, pelo contrario, possibilita ao aluno/agricultor condi¢Ges confortaveis
e favoraveis de dialogar os conhecimentos para viver com mais qualidade na sociedade.
Este aspecto da CFRC se aproxima do elemento da racionalidade pés-moderna, pois o
aluno/agricultor almeja um conhecimento prudente para uma vida decente (SANTOS,
1995), para uma vida social, para conseguir um trabalho, ganhar seu dinheiro, ser
independente, ajudar a comunidade, pensar no coletivo e ndo somente no individual.

Assim, percebeu-se, nas aulas teodricas e praticas na CFRC, quando o
professor/monitor/técnico agricola vai orientar atividades, seja em sala ou em campo, 0
aluno/agricultor, ja possuindo conhecimento de sua comunidade/propriedade familiar,
expde sua forma de plantar, como foi o exemplo da plantacdo da mandioca e do milho,
ocorrendo o didlogo, embora com conflitos. Sendo que, o professor/monitor/técnico
agricola, respeitando e valorizando o conhecimento sobre a experiéncia, sugere plantar
de duas formas, para analisarem qual se mostrara mais eficaz. Deste jeito, ambos expdem
a forma de como aprenderam, surgindo algo novo, como diz o aluno/agricultor “um
conhecimento melhorado”.

Por todo exposto, confirmou-se que a CFRC apresenta aspectos educacionais

gue se aproximaram e se convergiram aos elementos da racionalidade p6s-moderna
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como: todo conhecimento é local e total; todo conhecimento € autoconhecimento, aulas
teméticas, educacdo de tempo integral, relacdo teoria e préatica. Tais elementos
significaram uma nova racionalidade epistemologica de inspiracdo pos-moderna em que
0S conhecimentos se aceitam, que se pensada em uma nova escola e colocada em prética
no contexto da educacdo do campo, fortalecida pelos movimentos sociais e com politicas
publicas educacionais efetivas e especificas as popula¢bes do campo, podera encontrar
caminhos satisfatdrias e significantes para tentar demolir a dicotomia urbano/moderno e
rural/atrasado.

Nestes moldes, corroborando com as lutas dos trabalhadores e trabalhadoras
rurais, proponho uma nova escola com uma educagédo do campo que fundamentalmente
parta da realidade e interesse do modo de vida dos alunos/agricultores, organizada e
articulada através de tema gerador, com sentido e significancia com seu conhecimento da
comunidade/propriedade familiar, que supere a dicotomia teoria e préatica, traduzindo-se
em constante e permanente aprendizagem, que se materialize em um saber pratico, em
conhecimento para a vida, tudo isso por meio de uma educacdo em tempo integral, com
possiblidades de flexibilidade e alternativa com as atividades agricolas de onde vive e
sobrevive e, por fim, que esse novo conhecimento do didlogo da ciéncia e do senso
comum faca parte e se pratique tanto dentro da instituicdo de ensino como no espaco de
vida cotidiano do aluno/agricultor e vice-versa.

Por fim, ressalto, no final desta analise, um fato que provocou curiosidade, que
podera servir de continuacdo a compreensdo da extensao do objeto de estudo: Investigar
como essa nova racionalidade epistemoldgica de conhecimento da ciéncia p6s-moderna,
que se originou na CFRC, atraves do dialogo entre o conhecimento cientifico e do senso
comum, se reflete na comunidade/propriedade familiar dos alunos/agricultores, uma vez
que, foi percebido em conversa direta e nas entrevistas semiestruturada, certa resisténcia
e conflito dos pais/agricultores de inicialmente aceitar outra forma de conhecimento
agricola, que supostamente difere da deles e, portanto, como ocorre “o dialogo de
resisténcia e de conflito da nova racionalidade p6s-moderna na comunidade/propriedade

familiar?”.
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6 APENDICES

1 ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA AQOS
ALUNOS/AGRICULTORES.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURA AQOS
ALUNOS/AGRICULTORES

1 Como soube da CFRC?

2 Por que a procurou a CFRC para estudar?

3 Como ¢ a metodologia de ensino na CFRC?

4 Como é o método de ensino do curso ministrado pelo professor, técnico e instrutor
na CFRC?

5 Como ¢ o tema gerador?

6 O conhecimento que vocés trazem da casa é valorizado pela CFRC? Como se da?

7. Como ocorre a relacdo do conhecimento do cientifico (técnico) da CFRC com o
conhecimento do senso comum que ja sabem de suas casas?

8 Que conhecimento vocé adquiriu da unido do conhecimento da CFRC como o
conhecimento que vocé ja sabia da agricultura, de sua casa? Houve mudanga, vocé
cresceu em termo de conhecimentos?

9 Nas aulas tedricas e praticas hd trocas de experiéncias tanto do
professor/técnico/instrutor com os alunos?

10 Qual teu objetivo quando se inscreveu na CFRC?

11 Vocé repassa o conhecimento que aprendeu na CFRC em sua propriedade?

12 Qual a importancia do conhecimento adquirido na CFRC na comunidade onde
mora?

13 Na alternéncia como se da as atividades pedagdgicas na CFRC?

14 Se tivesse uma escola do campo, mantida pela administracdo publica, que
utilizasse da mesma metodologia de ensino da CFR, que respeitasse o conhecimento do

aluno/agricultor, daria certo?



