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Capitulo 06

Orientacées didatico-pedagogicas e transmissao de
saberes da experiéncia em dialogos de formacao

Aline Leontina Gongalves Farias '

Introducao

Neste artigo, apresentamos e discutimos alguns resultados do projeto
de pesquisa Aportes da andlise da atividade a formagao de professores de
francés lingua estrangeira (FLE): intervencdo no estagio de observagio
iniciado em 2017. Esse projeto propde uma articulacdo entre pesquisa e
formagdo, tendo como contexto os estagios supervisionados da
licenciatura em Letras-Francés da Universidade Federal do Para (UFPA).
O eixo central da pesquisa é o uso e a adaptacdo do quadro tedrico-
metodolégico da autoconfrontacdo (CLOT; FAITA, 2016; FAITA; VIEIRA,
2003; FAITA, 2007) como instrumento de formagio de professores, com
o objetivo fundamental de diversificar as préaticas do estagio
supervisionado?, instaurando, sobretudo, praticas dialégicas de anélise e
de desenvolvimento da atividade docente. Essa metodologia consiste
essencialmente em filmar as situacdes de trabalho (no nosso caso, as
situacOes de ensino-aprendizagem do francés como lingua estrangeira)
para que o filme da atividade concreta de ensino possa fomentar
discussoes e andlises em torno da pratica docente. Esses espagos de

discussdo constituem préticas dialégicas de formagdo, pois apostam no

' Aline Leontina Gongalves Farias. Doutora pelo Programa de Pés-Graduacao em Linguistica Aplicada da
Universidade Estadual do Ceard (PosLA/UECE). Professora Adjunta da Licenciatura em Letras-Francés da
Universidade Federal do Pard (UFPA); Coordenadora o Projeto de Pesquisa Aportes da Andlise da Atividade a
Formagdo de Professores de Francés Lingua Estrangeira (FLE). E-mail: alinefarias@ufpa.br. Lattes:
http://lattes.cnpq.br/9113852874604077. OrcID: https://orcid.org/0000-0001-6697-755X.

2 Alguns resultados dessa diversificagao foram apresentados e discutidos em um artigo recente (FARIAS, 2021).
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potencial das préticas linguageiras de andlise e de reflexdo para o
desenvolvimento profissional - individual e coletivo (FARIAS; MORAES,
2020).

O enfoque da presente contribuicdo sdo as orientagdes didatico-
pedagogicas, fornecidas por professoras formadoras a estagiarios de
francés, que emergem nos didlogos de coandlise da atividade docente
realizada por estes ultimos no ambito das praticas de ensino conhecidas
tradicionalmente, nos estigios, como regéncias. O estudo partiu da
hipétese de que a metodologia da autoconfrontacdo, ao fazer com que a
andlise se volte sobre situacdes concretas de atividade dos proprios
estagiarios, favoreceria a emergéncia e a discussdo dos saberes docentes
(TARDIF, 2014) que participam da constitui¢do da pratica profissional dos
futuros professores. Principalmente, fazia-se a hipotese de que os
comentérios das formadoras e suas orientacdes e aconselhamentos se
voltariam sobretudo para o que Savoyant (2008) qualifica como saberes
da atividade, saberes da experiéncia ou, ainda, saberes da acdo. Na secao
de metodologia, apresentamos com mais detalhes os objetivos e os
procedimentos metodologicos implementados na pesquisa-formagéo,
visando a confirmar tais hipéteses.

O presente texto esta organizado da seguinte forma: primeiramente,
retomamos duas propostas classificatérias sobre os saberes, a de Tardif
(2014) sobre os saberes docentes e a de Savoyant (2008), que faz um
contraponto entre os saberes da tarefa e os saberes da atividade /
experiéncia / pratica; em seguida, apresentamos a metodologia da
pesquisa-formagdo concernente ao periodo dedicado ao estudo das
orientagoes didatico-pedagégicas via coanalise da atividade em didlogos de
formacdo; finalmente, apresentamos e discutimos os resultados da
pesquisa-formacdo no periodo em tela a partir da analise e interpretacao

dos didlogos que compuseram o corpus discursivo desse estudo.
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Analise da atividade e saberes docentes

O enfoque da linguagem nas praticas de formacido visa criar
contextos em que a atividade docente possa ser analisada em toda a sua
complexidade e de modo que as experiéncias e as agdes de ensino-
aprendizagem possam ser mais profundamente compreendidas e
ressignificadas. Nas praticas de formacao até aqui desenvolvidas, pudemos
confirmar como a metodologia da autoconfrontacdo e as praticas de
coandlise da atividade permitem “ver além das evidéncias observaveis”
(LIMA, 2012, p. 53) e acessar as dimensdes implicitas constitutivas da
atividade docente, como as intengoes e as motivagoes que impulsionam as
acoes, as crencas e os saberes que alimentam e embasam as condutas
docentes, os imprevistos e as dificuldades vivenciadas pelos professores,
bem como os recursos elaborados para lidar com as situacdes inesperadas,
problematicas etc.

A participagdo dos estagiarios na coanalise em torno do filme de
situagOes concretas de ensino-aprendizagem favorece o desenvolvimento
da capacidade de descricdo, anélise e intepretacao das situagdes (FARIAS,
2021), implicando em um enriquecimento coletivo da compreensdo da
atividade docente e na sua ressignificagdo (SILVA; FARIAS, 2019). Para
isso, contribui ndo apenas o filme de situagdes reais de ensino-
aprendizagem, mas também o didlogo com os pares, isto &, a troca de
experiéncias e de pontos de vista com os colegas estagiarios e com
professores experientes, formadores e pesquisadores (DE OLIVEIRA,
2021). Cada um desses tem um papel imprescindivel e tinico na criagado do
contexto propicio para o desenvolvimento de praticas de linguagem
potencialmente formativas (FARIAS; MORAES, 2020) e, com estas, 0
desenvolvimento da reflexdo, da compreensao e do poder de agir (CLOT,

2010).
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No periodo de 2020 a 2021, a pesquisa se concentrou sobre dois
aspectos especificos e importantes que emergiram das intervengoes até
entdo realizadas: a forma como os didlogos de andlise de situagoes
concretas de atividade (ou didlogos de formacido) favorecem 1) a
compreensdo e a discussao dos saberes que constituem a pratica docente
dos professores em formagdo, 2) a emergéncia de orientagdes didatico-
pedagogicas mais direcionadas para os saberes que se originam e se
desenvolvem na prépria experiéncia docente, isto é, mais na pratica do que
na teoria.

Temos observado que o apoio no registro filmico da aula dos
estagiarios tem permitido uma orientacdo mais precisa e concreta, ndo se
restringindo a abstragoes tedricas sem muita relacdo com a experiéncia,
mas analisando os elementos das situa¢des vividas e apontando sugestdes
préticas que parecem constituir uma transmissao de gestos didéticos
elaborados na prépria experiéncia dos formadores enquanto docentes (em
particular, como professores de lingua francesa).

Para explorar os dois aspectos citados acima, a investigacdo se
fundamentou e se inspirou livremente em duas propostas conceituais: a
classificacdo dos saberes docentes (TARDIF, 2014) e a oposi¢ao entre
saberes da tarefa e saberes da experiéncia / acdo / atividade (SAVOYANT,

2008), as quais sintetizamos a seguir.
Saberes docentes

A proposta classificatéria de Tardif (2014) ajuda a compreender a
complexidade dos saberes que compdem a expertise dos professores, bem
€omo oS espacos e tempos em que esses saberes sdo disponibilizados aos
futuros professores e assimilados por eles na construcéo de suas praticas
e perfis docentes. O autor faz a seguinte distin¢do dos saberes docentes

(TARDIF, 2014, p. 63):
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- Saberes pessoais dos professores: aqueles saberes disponibilizados
no seio da familia, no ambiente de vida e na educacio em seu sentido lato,
0s quais sdo integrados no trabalho docente pela prépria histéria de vida
e de socializagao priméria dos professores.

- Saberes provenientes da formacao escolar anterior: concernentes
aos saberes em circula¢do na educagio bésica dos futuros professores,
sendo assimilados no ambito da formagao pré-profissional.

- Saberes provenientes da formacao profissional para o magistério:
trata-se aqui de saberes mais especificos e mesmo especializados,
transmitidos nos estabelecimentos de formagao profissional e académica,
nos estagios e em cursos de reciclagem, sendo, portanto, integrados a
partir da vivéncia e da socializagdo em instituicdes de formacdo de
professores.

- Saberes provenientes dos programas e livros didaticos usados no
trabalho: esses saberes dizem respeito a utilizacdo dos artefatos préprios
ao oficio docente, tais como as ferramentas, os programas, os livros, as
fichas pedagdgicas e materiais didaticos em geral. Sua integracio se da,
portanto, na proépria utilizacdo dessas ferramentas e materiais e em sua
adaptacdo para a realizacio das tarefas docentes.

- Saberes provenientes de sua prépria experiéncia na profissdo, na
sala de aula e na escola: saberes constituidos na prépria pratica do oficio,
nos ambientes que lhe sido proprios, tais como a escola, a sala de aula, e,

também, na troca de experiéncias com os pares etc.
Saberes da tarefa versus saberes da experiéncia

Savoyant (2008), tratando dos saberes profissionais em sentido mais
amplo, isto é, ndo restritos a um ou outro campo do trabalho, distingue
dois tipos de saberes: os saberes tedricos e os saberes da atividade. Os

primeiros sao aqueles relacionados a tarefa e as prescrigdes, ou seja, as
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determinagoes e obrigacdes explicitas e implicitas em termos do que deve
ser feito pelo trabalhador, e que costumam ser constituidos em disciplinas
académicas. J4 os saberes da atividade, chamados também saberes da acdo
e da experiéncia, sao aqueles que se constituem na propria atividade e para
a atividade. Sdo estes tultimos que buscamos privilegiar na pesquisa-
formagao e nas andlises, pois em geral esses saberes ganham pouco espaco
na formacao docente, sobretudo na formacgéo inicial.

Os saberes teéricos / saberes da tarefa / prescricdes, que
fundamentam as tarefas, sdo “constituidas em disciplinas académicas e
tecnolégicas, utilizados na concepgao dos sistemas e dos processos de
producao” (SAVOYANT, 2008, p. 92). J& os saberes da atividade / acdo /
experiéncia orientam a realizagao efetiva das atividades de trabalho ao
mesmo tempo em que sio nelas constituidos. Por isso, eles estdo mais
diretamente ligados ao contexto e as condi¢des especificas de realizagdo da
atividade.

Segundo Savoyant (2008), os saberes da atividade tém algumas
caracteristicas: eles se constroem e se desenvolvem na prépria experiéncia
da atividade mais do que na situagao de formagao; sao esses saberes que
distinguem os iniciantes dos experientes no oficio, contribuindo para
fundar a competéncia e a expertise dos trabalhadores; séo saberes dificeis
ou mesmo impossiveis de serem explicitados, enunciados e ensinados.

No entanto, o que temos visto na nossa pesquisa-formacao é que os
varios espagos de didlogos que abrimos em torno de situagOes reais de
ensino, sobretudo em torno da propria pratica dos estagiarios, tém
fomentado a explicitacdo desses saberes, ou seja, sua elaboracdo e
formulagdo linguageira (tanto verbal como gestual) principalmente nos
comentérios das formadoras e professoras mais experientes. Assim, a
pesquisa-formacao tem apostado que os didlogos de coanalise da atividade

possam favorecer a enunciacdo dos saberes da experiéncia e, por meio
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dessa enunciacdo, a transmissdo e a apropriacdo de acdes e gestos
didaticos.

Procedimentos metodolégicos para o debate e estudo dos saberes
docentes

Os resultados e discussoes apresentados nesse texto concernem as
fases do projeto realizadas no ano de 2020, mais especificamente no
periodo letivo denominado Ensino Remoto Emergencial (ERE). Portanto,
o corpus discursivo desse estudo consiste em didlogos realizados on line,
através da plataforma de videoconferéncia Meet. Vale ressaltar que as
regéncias dos estagiarios também foram realizadas na modalidade on line
pela mesma plataforma, em uma turma de francés de nivel iniciante, cujos
alunos eram os calouros da prépria licenciatura em Letras-Francés.

Os estagiarios participantes dessa fase da pesquisa eram trés
estudantes da licenciatura em Letras-Francés matriculados na disciplina
de Estégio Supervisionado I, cujo programa previa as seguintes atividades:
a) observagao de aulas em uma turma de lingua francesa de nivel iniciante
(LF1), ofertada a estudantes calouros da mesma licenciatura e realizada na
modalidade on line via plataforma Meet, devido a situagdo de pandemia;
b) preparacdo de duas “regéncias” a serem realizadas na mesma turma
das observacoes, sob orientacdo de duas formadoras; ¢) simulacdo das
regéncias para ajustes no plano da aula - vale ressaltar que as simulacdes
eram feitas em grupo com a orientacao das formadoras e eram abertas aos
comentarios e sugestdes dos colegas estagiarios; regéncias na turma de
LF1; d) andlise da atividade docente (regéncias) dos estagiarios. Essas
analises das situacdes concretas de ensino-aprendizagem do francés eram
realizadas em dois diferentes momentos e formatos: primeiramente, como
didlogos pds-regéncia, em que os estagiarios protagonistas das aulas
comentavam suas impressoes da experiéncia docente recém-vivida e

compartilhavam suas reflexdes incentivados pelos comentérios e
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indagacdes das formadoras e, eventualmente, por comentérios dos
colegas; e, em um segundo momento, com base na autoconfrontacao, isto
é, andlise das aulas ministradas pelos estagiarios a partir da visualizagdo
de sequéncias das aulas gravadas em video. Convém mencionar que as
sequéncias de aula levadas para a discussao coletiva eram previamente
escolhidas pelos estagiarios protagonistas e pelas professoras formadoras.
Cada um desses participantes escolhia cerca de trés sequéncias diferentes
da aula de cada estagiario, o que pressupunha ter que assistir previamente
as aulas gravadas. Acreditamos que essa visualizacdo prévia proporcione
ja um primeiro momento de andlise e reflexdo individual sobre as
situagdes a serem discutidas coletivamente.

Constituiram o corpus desse estudo, precisamente, as fases de
didlogo de coandlise das regéncias dos estagiarios, as quais sintetizamos
abaixo:

- Didlogos pés-regéncia [tomentarios baseados em suas memorias
recentes da pratica realizada e fortemente influenciados pelas impressoes
da experiéncia recém-vivida, em didlogo com as formadoras e os colegas
do estdgio, os quais podiam comentar, questionar e emitir opinioes,
sugestoes etc.

- Dialogos de autoconfrontacdo [tomentarios sobre sequéncias das
regéncias realizadas a partir da visualizacdo das aulas gravadas e da
escolha prévia das sequéncias a comentar; os estagiarios protagonistas e
as formadoras escolhiam algumas sequéncias, e, durante a
autoconfrontacio, todos podiam comentar, questionar, emitir opinides,
sugestdes etc., inclusive os colegas estagiarios.

O conjunto das sessbes de didlogos pos-regéncia e didlogos de

autoconfrontacdo constituem o que chamamos de didlogos de formacéo.
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Todos eles foram também gravados e analisados® com os seguintes
objetivos:

- Identificar, nos didlogos de formacgdo entre estagiarios e
formadoras, os comentarios relacionados aos diferentes saberes docentes
(TARDIF, 2014).

- Verificar, especificamente nos comentarios das formadoras, as
orientagdes didatico-pedagogicas que se voltam para os saberes da
atividade, saberes da experiéncia, saberes da acdo (SAVOYANT, 2008).

Orientacao didatico-pedagdgica e transmissao dos saberes da experiéncia
e de gestos didaticos

Apresentamos, nesta se¢ao, uma sintese dos resultados e a discussdo
sobre os diferentes saberes que pudemos identificar nos didlogos de
formagdo bem como a discussdo sobre os saberes da experiéncia que
emergiram nas orientacdes didatico-pedagégicas fornecidas pelas
formadoras participantes da pesquisa-formagio no periodo letivo 2020-
ERE.

A andlise dos didlogos de formagao do periodo 2020-ERE permitiram
confirmar que os didlogos em torno da pratica de ensino dos préprios
estagiarios: 1) favoreceram o comentéario sobre diferentes saberes,
revelando a quais deles os estagiarios recorrem em cada momento para
ensinar, ou seja, para construirem o seu agir docente e para lidar com as
situacbes de ensino-aprendizagem, por exemplo, com situagdes de
dificuldade; 2) favorecem também o direcionamento da orientacdo das
formadoras para aconselhamentos e exemplos especificos aos tipos de

situacOes analisadas, os quais parecem nitidamente estarem baseados em

3 Analisamos os videos dos didlogos e, eventualmente, os transcrevemos parcialmente ou integralmente sobretudo
as passagens ilustrativas dos resultados encontrados.
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saberes da experiéncia, isto é, em conhecimentos, gestos e agodes
desenvolvidos na prépria pratica, na experiéncia do oficio.

Para ilustrar os resultados, trouxemos alguns comentarios extraidos
de um dos didlogos pds-regéncia que constituiram o corpus desse estudo.
Trata-se de comentarios de dois dos estagiarios participantes (aos quais
nos referimos aqui como E1 e E2) e das duas formadoras (referidas aqui
como F1 e F2) que colaboraram no Estagio Supervisionado I do Francés no
citado periodo letivo.

No seguinte recorte do comentario do estagiario E1, ele reflete e tenta
explicar o saber que se desenvolve na proépria experiéncia da aula, na
interacdo com os alunos.

Exemplo 1: Saber proveniente da prépria experiéncia de sala de aula,

na interacdo com os alunos:

[...] como as perguntas dos alunos sdo reagdes, sao respostas ao que a gente
esta dizendo, de certa forma elas mostram o que estd precisando, o que precisa
ser colocado ali, 0 que pode ser modificado, e a gente sempre lida com essa
coisa do didlogo, é um didlogo da gente com eles, entdo o que eles falam e o
modo de perguntar, eles ja mostram pra onde a gente precisa ir, ja d4& um

caminho assim. (Comentario de E1)

O relato de E1 sobre sua pratica recém-vivida ratifica a importancia
de que os estagiarios tenham mais oportunidades de vivenciar as situagoes
de ensino-aprendizagem do lugar do professor, pois eles aprendem muito
sobre o oficio e desenvolvem suas formas de agir na propria interagdo com
os alunos.

No préximo comentéario de E1, respondendo ao questionamento de
F1 sobre o que ele faz diante de situagoes inesperadas, como acontecera na
sua regéncia, por exemplo, quando ele se depara com perguntas e

dificuldades dos alunos, as quais nao haviam sido antecipadas em sua
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preparacdo, o estagiario confirma a ideia de Tardif (2014), qual seja, a de
que diferentes tipos de saberes estdo disponiveis e podem ser mobilizados
pelos professores iniciantes para lidar com situacbes e dificuldades
imprevistas.

Exemplo 2: Mobilizacdo de diferentes tipos de saberes na

constituicdo da pratica docente:

Al, no caso, se a gente tiver lembrado das outras aulas, a gente pode usar
ou, se ndo, a gente pode ir testando com base nas teorias que a gente viu,
por exemplo, nos livros 14, no da Courtillon* e tudo mais, a gente pode usar
essas coisas que a gente imagina ou, entao, até mesmo 0 noSSO processo
como aprendente, quando a gente comegou [...] é a questdo de se colocar
mesmo no lugar, quando a gente vé uma situagdo diferente, ai a gente pode
se colocar naquele lugar: o que que eu gostaria de ouvir... como é que eu
gostaria de ver esse assunto? Como eu entenderia aquele assunto?

(Comentério de E1 - grifos da autora)

Observamos, nesse comentario, a enumeracdo de diferentes saberes
advindos de diferentes dimensdes da vivéncia do estagiario.
Primeiramente, a propria memoria pratica de aulas anteriores,
provavelmente de gestos e acdes que E1 observou em outros professores
diante de situagdes similares, pode vir a servir de recurso para sua propria
acao docente. Além disso, as teorias vistas na propria formacio académica,
na licenciatura, podem ser mobilizadas na e para a acdo do estagiario. E,
ainda, sua prépria experiéncia como aprendente, a lembranca de gestos,
acoes e atividades que lhe agradavam enquanto aluno e que facilitavam
sua compreensao e sua aprendizagem.

A seguir, trazemos um comentario de F1 sobre o que os comentérios

anteriores do estagiario E1 permitem compreender acerca da construcao

4+ COURTILLON (2003) - vide referéncias.
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de seu agir docente na pratica, isto é, o agir professoral é diversamente
constituido por diferentes conhecimentos e saberes que ja estdo
disponiveis e que podem ser finalmente e concretamente mobilizados,
assimilados e relacionados pelos estagiarios quando eles estdo inseridos
em situagdes reais de ensino-aprendizagem.

Exemplo 3: Mobilizagdo e emprego efetivos de diferentes saberes

docentes em situacoes reais de ensino-aprendizagem:

[...] ele mostrou, no comentario dele sobre essa experiéncia, que a situagao
real ela demanda essa mobilizacao dos conhecimentos tedricos e préticos que
ja foram vistos, acumulados ao longo da formagao deles... e mostra também
[...J aimportancia da pratica para mobilizar agora esses conhecimentos e esses
saberes enquanto ferramentas para a pratica, enquanto instrumentos da
préatica de ensino, instrumentos para facilitar a aprendizagem... (Comentario

de F1)

Apresentamos, logo abaixo, um comentério do estagiario E2. Nele,
percebemos como os didlogos pés-regéncia favoreceram a explicitacdo das
dtvidas que os estagiarios encontram no momento mesmo da aula (na
regéncia), na interacdo com os alunos. Na sequéncia, veremos, no
comentario da formadora F2, a importancia dessa explicitacio de uma
davida prética concreta para a formulagdo de uma orientagdo didatico-
pedagogica mais pontual, direcionada precisamente ao tipo de situagdo de
ensino-aprendizagem vivenciada pela estagiaria e levada para a analise
coletiva.

Para contextualizar um pouco, é importante dizer que a divida da
estagiaria se referia a uma atividade de compreensdo oral. Os alunos
tinham ouvido o dudio de um didlogo em francés algumas vezes e a medida
que eles faziam cada escuta, a professora solicitava voluntarios para

responder as perguntas de compreensao propostas pelo livro.
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Exemplo 4: Explicitagdo de davidas préticas e reais sobre como agir

em dada situacdo de ensino-aprendizagem:

[...] um ponto a melhorar: eu ndo sabia tipo quando alguém responde certo,
ai eu ficava em davida: serd que eu tenho que fazer explicar para todo mundo?
Serd que todo mundo compreendeu? Quanto tempo eu demoro aqui é...
perguntando se todo mundo entendeu? Eu fiquei muito desconfortavel, sem
saber se eu pulava para a outra questdo ou se eu ficava: serd que...?”

(Comentario de E2)

Na continuacdo do didlogo, o comentdrio de F2 evidencia a
importancia dessa explicitagdo da davida por parte da estagiaria, pois foi
a partir dela que a formadora pdde fornecer orientagdes mais préticas e
situadas, voltadas para as maneiras de agir, para o como fazer diante de
situacdo evocada.

Exemplo 5: Orienta¢des didatico-pedagoégicas fundadas em saberes

da experiéncia:

[...] hd aquelas respostas que E2 recebeu, que ndo necessariamente necessitam
uma explicagdo. Por exemplo: - Quelle est la ville? - Limoges. Al ndo tem muito
0 que eu explicar para o outro. Entdo ai, é o caso de trés bien, Limoges, ok!
lettre b [levantando o polegar em sinal de OK] Ou entdo no caso [...] vous étes
d’accord, c’est la ville de Limoges? Pode chamar uma segunda pessoa para que
essa pessoa confirme a resposta né, valide a resposta do colega. Sempre com
uma entonacao positiva, porque quando a gente da uma entonacao negativa,
nao bem negativa, mas no momento em que vocé disse Limoges? [entonacao
de dtvida] as vezes a nossa entonagdo pode sinalizar que esta errado, quando

na verdade estd certo. (Comentério de F2 - grifos da autora)

Com efeito, podemos observar que o comentario de F2 constitui uma
enumeragao de possibilidades de agir naquele especifico tipo de situagao.

A formadora retoma precisamente a situacdo vivida pela estagidria,
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inclusive repetindo a pergunta de compreensao que causara davida na
estagiaria. E, ela passa, entdo, a analisd-la em termos de diferentes
possibilidades de reagir em fungdo das respostas dadas pelos alunos e em
funcao dos objetivos pedagodgicos visados, por exemplo, confirmar logo
que a resposta esta correta ou pedir que um outro aluno valide a resposta
do colega. Para cada gesto, F2 verbaliza os enunciados possiveis, os quais
constituem verdadeiras a¢des didaticas linguageiras, tanto verbais como
gestuais. Ela chama, ainda, a atengio da estagiaria para o cuidado com a
entonagdo, pois esta pode gerar diferentes significacbes para o aluno. Por
exemplo, uma mesma frase, a depender da entonagdo, pode soar como
uma valida¢do da resposta do aluno ou pode, pelo contrario, configurar
um sinal de que sua resposta esta errada. Compreendemos, assim, que
essa enumeragao de diferentes possibilidades acionais contextualizadas e
o detalhamento das formas de agir em fungio dos sentidos e objetivos
pedagogicos situados estdo estreitamente relacionados aos saberes da
experiéncia, isto é, saberes construidos na e para a préatica. Por isso,
consideramos que o comentario, constituido de orientagdes didatico-
pedagdgicas situadas, evidencia a ocorréncia de uma transmissao nao de
teoria, mas da transmissao de savoir-faire, de gestos didéticos construidos
na experiéncia e prontos para serem investidos na acdo docente dos
estagiarios. Nesse sentido, queriamos destacar nossa aposta de que as
orienta¢des didatico-pedagogicas e os gestos docentes que emergem nos
didlogos de formacdo, isto é, na analise de situagdes concretas de ensino-
aprendizagem, possam constituir uma fonte de saberes da experiéncia

colocada a disposicdo dos estagiarios.
Consideracgodes Finais

O presente estudo buscou investigar o modo como os didlogos de

formagdo, embasados na metodologia de autoconfrontacdo, permitem
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compreender os saberes docentes (TARDIF, 2014) constitutivos do agir
professoral de estagiarios de francés, enfatizando a emergéncia, na analise
de situacdes concretas de ensino-aprendizagem, de orientagdes didatico-
pedagodgicas fundadas principalmente em saberes da experiéncia/
atividade / agdo (SAVOYANT, 2008).

Com esse estudo, confirmamos que os didlogos de formacao criam
um contexto favoravel para a explicitacdo, a discusséo e a transmissao dos
saberes da experiéncia, isto é, saberes que se elaboram e se desenvolvem
na e para a propria atividade, que orientam a realizacdo efetiva da
atividade de trabalho e que estdo mais diretamente ligados ao contexto e
as condicdes especificas de realizacio da atividade.

Compreendemos que a explicitacdo dos saberes (tanto tedricos como
praticos) que servem de recurso para a construgdo da pratica docente dos
estagiarios estimula a conscientizagdo sobre os mesmos e sobre a
complexidade da atividade de ensino. Essa explicitacdo permite, ainda, que
as formadoras conhecam as dtvidas praticas dos estagiarios, bem como as
estratégias utilizadas por eles para constituir suas atividades, e, desse
modo, possam melhor orienta-los. Nesse sentido, vimos que as orientacoes
voltadas para os saberes da atividade / experiéncia tém um papel
fundamental na preparagdo dos estagiarios para lidar com as situagdes
reais de ensino-aprendizagem e, portanto, no desenvolvimento do savoir-
faire (saber fazer) desses futuros professores.

Finalmente, podemos afirmar que as préticas de coandlise da
atividade tém favorecido a introdugido dos saberes da experiéncia no
programa da formacgéo, permitindo que as orientacdes fornecidas pelos
formadores se fundamentem também nesses saberes elaborados na
propria experiéncia do oficio docente, contribuindo, por sua vez, para uma
melhor preparacdo dos futuros professores e para uma articulacio mais

efetiva entre teoria e pratica no contexto da formacéo inicial.
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