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RESUMO

Este trabalho tem, como objetivo, analisar os contetidos sobre o componente fisico-natural clima nos livros didaticos de
Geografia ¢ apresentar propostas didaticas, para que os conteudos sejam trabalhados de forma ludica e interativa. O
trabalho foi construido em trés etapas: I) revisdo teorica; 1) analise dos livros didaticos de Geografia; e III) construgéo
das propostas didaticas com atividades ludicas. Esses procedimentos, articulados com as etapas operacionais, permitiram
verificar a estrutura dos conteudos e possibilitaram identificar os conceitos mais discutidos. Os resultados da pesquisa
indicam os contetudos sdo frequentemente abordados na Geografia escolar: a escala geografica ¢ utilizada, para discutir a
dinamica dos fendmenos climaticos e para classificar os climas brasileiros e mundiais e a contextualizacdo se articula
com temas sobre mudangas climaticas, como E! Nifio e La Nifia, com discussoes frequentes sobre paisagem, vegetagao,
e, também, com o espago urbano, abordando temas, como inversdo térmica, ilhas de calor, inundagdes e enchentes.
Conclui-se que tais conteudos sdo relevantes para todos os niveis escolares, pois contribuem para a compreensao da
génese e da dindmica dos fendmenos da natureza e de suas conexdes com as atividades e com os arranjos sociais.
Palavras-chave: Contetdos de clima. Livro didatico. Propostas ludicas. Ensino de Geografia.

TEACHING CLIMATE AND PHYSICAL-NATURAL COMPONENTS:
DIDACTIC PROPOSALS AND KNOWLEDGE CONSTRUCTION

ABSTRACT

This work aims to analyze the contents about the physical-natural climate component in Geography textbooks and present
didactic proposals, in order to present the contents in a playful and interactive way. The work was constructed in three
stages: 1) theoretical review; II) analysis of Geography textbooks; and III) construction of didactic proposals with
recreational activities. These procedures, articulated with the operational steps, allowed to verify the structure of the
contents and made it possible to identify the most discussed concepts. The research results indicate the contents that are
frequently addressed in school Geography: the geographic scale is used to discuss the dynamics of climatic phenomena
and to classify Brazilian and world climates and the contextualization articulates themes on climate change, such as El
Niflo and La Nifia, with frequent discussions about landscape, vegetation, and also with urban space issues, such as
thermal inversion, heat islands, flash floods and seasonal floods. It is concluded that these contents are relevant for all
school levels, as they contribute to the understanding of the genesis and dynamics of the phenomena of nature and their
connections with social activities and arrangements.

Keywords: Climate contents. Textbook. Playful proposals. Geography Teaching.

INTRODUCAO
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A ciéncia geografica apresenta diversas abordagens e uma delas se refere ao conhecimento
escolar — area que apresentou muitos avangos e debates, nos tltimos anos. Autores, como Cavalcanti
(1998), Castrogiovanni et al. (2003), Kaercher (2004), Pontuschka et al. (2007), Callai (2010),
Suertegaray (2010), Morais (2011), Castellar (2014), entre tantos outros, trouxeram importantes
contribui¢des, no ambito do ensino e da educacdo geografica, que permitiram reflexdes sobre as
praticas e sobre a contextualizacdo do ensino de ciéncia.

“A Geografia, como conteudo curricular escolar, possibilita a interligagdo da escola, por
meio dos conteudos curriculares, com a vida, considerando que a aprendizagem escolar pode ser a
forma de permitir que a crianca se reconheg¢a, como sujeito de sua vida, de sua histéria” (CALLAI
2010, p. 26). Articulando com o que anteriormente exposto, cabe dizer que a Geografia tem
elementos, que contribuem para a formagao do cidadao, para além do conhecimento que o estudante
consegue absorver. O aspecto cognitivo, atribuido a fun¢do escolar, torna-se mais completo e mais
complexo, na medida em que sdo considerados os conhecimentos significativos para a vida dos
sujeitos.

No ambito da Geografia escolar, os contetidos relacionados ao clima sdo relevantes e
destacados de maneira interdisciplinar. Dessa forma, o clima, enquanto componente fisico-natural
discutido pela Geografia, envolve distintos didlogos entre natureza e sociedade, e ha discussodes, que
se relacionam com conceitos/abordagens da Geografia Fisica e outras, que enaltecem a perspectiva
social (industrias, agricultura, comércio, turismo e construcao civil). Portanto, ha tematicas de suma
importancia, para o desenvolvimento cognitivo e para a incorporacao de conceitos elementares.

Neste contexto, conhecer o clima, compreender os seus elementos, os seus fatores e a forma
como eles interagem ¢ importante para a educacdo basica e, sobretudo, para a Geografia escolar.
Diante disso, busca-se analisar, neste artigo, os contetidos de clima nos livros didaticos de Geografia
e desenvolver alternativas metodologicas, para que estes contetidos possam ser trabalhados de formas
ludicas e interativas, auxiliando na constru¢do do conhecimento geografico. De forma complementar,
a pesquisa também pretende desenvolver uma reflexdo sobre a importancia de propor estratégias de
ensino nas aulas de Geografia.

A problematica da pesquisa esta fundamentada nas seguintes questoes: de que forma o clima
e os contetidos escolares, aplicados no Ensino Fundamental II e no Ensino Médio, sdo abordados nos

livros didaticos de Geografia? Em que circunstancias a utilizagao de atividades ludicas contribui para
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os processos de ensino e de aprendizagem, permitindo a constru¢do do conhecimento geografico
naqueles dois niveis escolares?

Elaborou-se o artigo, por meio da revisao de literatura sobre assuntos norteadores, como o
ensino de Geografia, o método adotado se apoiou no vié€s construtivista e as bases tedricas recaem
sobre autores consagrados da Geografia e da Educacdo. Em seguida, procedeu-se a andlise dos
contetidos de clima nos livros didaticos de Geografia e, por ultimo, dedicou-se a construcao de
atividades didatico-pedagogicas, visando ao ensino do componente fisico-natural clima,
considerando a construgdao do conhecimento geografico.

A pesquisa foi organizada em trés se¢des. A primeira se¢do apresenta o referencial tedrico-
metodoldgico, trazendo, essencialmente, reflexdes tedricas sobre o livro didaticos, além de outras,
sobre tematicas inerentes ao clima e aos contetudos escolares. A segunda se¢ao aborda os itinerarios,
para a elaboracao da pesquisa, elucidando os aspectos metodologicos, bem como os procedimentos
operacionais. A terceira secdo apresenta os resultados e a discussdo da pesquisa sobre os temas
discutidos, por meio da andlise dos conteudos dos livros didaticos, de gréaficos, de quadros, de
propostas de atividades ludicas e, por fim, sdo apresentadas as consideracdes finais, focando na
analise do conteudo climatolégico encontrado nos livros didaticos e trazendo contribuigdes,

plasmadas em propostas para o ensino e para a aprendizagem.

O livro didatico no processo de ensino e de aprendizagem

O livro didatico se apresenta como importante recurso, que auxilia na pratica pedagogica do
professor e no ensino de sala de aula (CAVALCANTI, 1998). Por isso, h4 a necessidade de se ter
livros didaticos de qualidade e de que ocorra o desenvolvimento de atividades diferenciadas, que
auxiliem no processo de formagao dos alunos, contribuindo para a compreensao de conceitos e para
o desenvolvimento critico e social. Assim, o livro didatico ¢ um dos principais recursos utilizado
pelos professores, como objeto de estudo e de pesquisa € como apoio, nos processos de ensino e de
aprendizagem. Esta ferramenta ¢ utilizada por diversas disciplinas; a Geografia, por exemplo, ¢ uma
delas (PONTUSCHKA et al., 2007).

O livro didatico € um meio de comunicagdo, de conhecimento, dentro e fora da escola; ¢ um
instrumento de trabalho de professores e de alunos, sendo considerado essencial na escolarizacao e

no cotidiano educacional. E através dele, que podemos viajar pelo mundo e descobrir saberes, por
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meio da leitura, proporcionando aprendizados, que possam ser relacionados com as nogdes vividas
dos proprios alunos. Nesse sentido, o livro didatico ainda ¢, atualmente, um recurso de fundamental
importancia nos processos de ensino e¢ de aprendizagem, mesmo sendo considerado um método
tradicional, frente a insercdo de novos recursos e de novas tecnologias no espaco escolar. Assim, o
uso desta ferramenta se torna um auxilio, orientando e direcionando o professor nas propostas
metodoldgicas.

Segundo Trindade (2015), o livro didatico tem papel importante nas escolas publicas e deve
ser escolhido por coordenadores e por professores da area de atuacdo. A autora destaca que os
professores precisam saber o que priorizar e quais critérios utilizar, para a escolha do livro, sendo
necessario observar a estrutura pedagdgica, a visualizacdo, a disposi¢do dos contetidos, a
interdisciplinaridade, a contextualizacao e as atividades sugeridas.

Apesar desse conjunto de agdes estabelecido, os estados brasileiros, na maioria das vezes, t€ém
ingeréncia sobre as escolas, interferindo na opgao dos livros e nos seus respectivos contetidos. O
acesso ao livro didatico ¢ uma agdo de Estado, ou seja, cabe a ele fazé-lo acessivel a todas as unidades
escolares, de forma economica, tornando-se um instrumento facil e barato.

Entretanto, os livros didaticos ndo tém uma distribuicdo regular e, muitas vezes, sao
escolhidos, mas ndo chegam as escolas (PINTO, 2016). Para este autor, o livro didatico tem funcao
importante, desde as séries iniciais, e, principalmente, no Ensino Fundamental II e no Ensino Médio,

possibilitando a que os alunos os utilizem em sala de aula e fora dela. O referido autor evidencia que:

O livro didatico deve se constituir como um recurso didatico que serve de modelo de
integragdo de conteidos curriculares por reunir ,num Unico material pedagoégico dados e
informagdes, acompanhados de linguagens gréaficas-tabelas, graficos, infograficos e mapas
tematicos-que sdo articulados aos textos impressos ao abordar os conteudos geograficos, cuja
intengdo ¢ complementar ou abordar o contetido de outra maneira, pois as simbologias
cartograficas ou geograficas deverdo facilitar a construgdo do raciocinio loégico do aluno,
perante o conteudo discutido em sala de aula, (PINTO, 2016, p. 4)

Dessa forma, o livro didatico ¢ instrumento utilizado por diversas disciplinas da educacao
basica, cada uma com seus conteudos e com suas fungdes diferenciadas. A Geografia, enquanto
disciplina escolar, utiliza o livro didatico, para abordar distintos contetidos, relacionados a conjectura
geografica: a conexao entre natureza e sociedade.

No ensino de Geografia, deve-se considerar a realidade, em seu conjunto; o espago ¢
dinamico e sofre alteracdes, em funcao das acdes sociais, que fazem parte do processo historico.

Portanto, o aluno deve perceber tais modificagcdes e interagdes entre sociedade e natureza. Essa
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articulagdo permite relacionar o contetdo do clima a diversos fendmenos naturais e a outros
acontecimentos, causados pela acdo antropica. Assim, a ciéncia geografica permite a reflexao sobre

as dinamicas sociais e da natureza, contribuindo para a compreensao da interagao entre ambas.

A importancia dos contetudos sobre os componentes fisicos-naturais no ensino de Geografia

A discussdo sobre natureza esta presente e ¢ contextualizada, dentro das diferentes fases
escolares. A Geografia ¢ responsavel pela discussdo dos elementos fisico-naturais, em diferentes
escalas de andlise, para obtencdo de uma melhor interpretacdo das dimensdes espaciais. Nesse
sentido, aspectos que envolvem localizagdo, distribuicdo espacial dos fenomenos/processos,
causalidade, determinacao de conexdes, sdao perspectivas fundantes da Geografia e contribuem, para
o deciframento, para a interpretacdo e para a espacializagdo de distintos fendmenos.

O livro didatico, no ensino da Geografia, faz-se necessario, pois ¢ considerado um
instrumento de producdo de conhecimentos, através das leituras, de debates e de atividades, que
incluem uma variedade expressiva de temadticas, sejam ambientais e sociais, sejam assuntos, que
estabelecem a conexdo entre natureza e sociedade. Entretanto, existem alguns dilemas conceituais
sobre os conteudos relacionados a natureza.

Essa concepgao ainda se revela restrita, na medida em que a dindmica da natureza ainda ¢
pouco explicada, e ainda persistem, em parte dos livros do Ensino Fundamental, uma influéncia e
uma permanéncia da forma classica e compartimentada de compreender e de ensinar a natureza, isto
¢, uma negacao do conhecimento da natureza, em sua dindmica, e, em muitos casos, um abandono ou
uma minimizagao dessa tematica (SUERTEGARAY, 2010).

Suertegaray (2010) constatou que, nos livros didaticos de Geografia, a interacao entre natureza
e sociedade se da, de maneira geral, pelo conceito de paisagem. Em alguns desses livros, a paisagem
¢ pensada, como um conjunto de elementos naturais (rochas, solos, relevo, hidrografia, vegetagao e
clima) e, nesse sentido, expressa uma ideia mais restrita de natureza.

Nesse contexto, os processos de ensinar e de aprender Geografia requerem, por um lado, o
dominio tedrico-metodologico dos temas estruturantes desta ciéncia e, por outro, o entendimento da
constru¢do do aprendizado e do desenvolvimento dos individuos. Com base na argumentacdo de
Suertegaray (2010), € possivel vislumbrar os novos caminhos e os avangos, que o ensino de Geografia

e de temadticas da natureza tém apresentado:
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Em relago aos procedimentos, observam-se propostas mais dindmicas, mais interativas, nas
quais o aluno aprende pela vivéncia de uma saida a campo ou de um experimento concreto.
Aos poucos, novas praticas vao se difundindo e novas formas de ensinar Geografia vao se
revelando. Neste contexto, os sentidos dados a natureza como categoria fundamental para a
compreensdo do espago geografico vao gradualmente ganhando destaque na reflexdo sobre
o ensino da Geografia. (SUERTEGARAY, 2010, p. 163)

O clima ¢ um dos componentes fisico-naturais, os quais compdem o espaco geografico. Os
seres vivos, 0s processos morfogenéticos, o regime dos rios e as atividades exercida pela sociedade
estdo intimamente vinculadas as situagcdes da atmosfera e as condigdes climaticas (ROSSATO, 2009).
Desta forma, o clima assume um papel importante na organizagdo espacial. Segundo Barros e
Zavattini (2009, p. 256): “[...] o clima ¢ um conjunto de tendéncias — mais ou menos estaveis —, que
resulta em condigdes relativamente permanentes, durante um periodo de tempo mais extenso, mais
longo ou mais duradouro”.

Para encaminhar o ensino deste componente na Geografia escolar, segundo Paixao (2018),
¢ imprescindivel que se compreenda a relagdo existente entre o clima e a sociedade, na medida em
que a abordagem geografica do clima busca compreender, por exemplo, os efeitos deste elemento
sobre os espagos urbanos, sobre as atividades econdmicas, sobre a cultura e sobre o cotidiano das

pessoas. O autor esclarece que:

A abordagem desse componente deve evidenciar a relagdo indissociavel entre sociedade e
natureza, numa perspectiva em que os componentes fisico-naturais e sociais sejam
entendidos como partes de uma totalidade. Da mesma forma, deve ser evidenciada a
relacdo do clima com o cotidiano dos alunos, nos mais diferentes aspectos como, por
exemplo, na alimentagdo, no vestuario, no conforto térmico e ambiental, na satde etc. Isso
ndo significa desconsiderar as leis fisicas que regem os fendmenos naturais, por exemplo,
mas entendé-las no contexto atual da sociedade. (PAIXAO, 2018, p. 12)

Logo, ¢ relevante investigar a maneira como o ensino deste componente tem sido
encaminhado na Educacdo Basica, considerando a formag¢ao dos individuos, permitindo compreender
a conexdo e as dinamicas dos fenomenos estudados. Portanto, o ensino do clima e de seus
conteudos/temas nos livros didaticos de Geografia ¢ essencial, para a contextualizacdo da Geografia
Fisica, tendo, como matéria de estudo, os fendmenos da atmosfera, em contato com a superficie
terrestre, e observando sua distribuicdo espacial, assim, contribuindo para a obtencdo do

conhecimento, pelos alunos, no espago escolar.
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Ely (2006) afirma que os contetidos de clima estdo inseridos no curriculo de Geografia, pois
sdo temas que propdem compreender os processos, que ocorrem no planeta Terra, e as repercussoes
(negativas e positivas) dos fendomenos climaticos para a sociedade. Ainda, sua importancia reside no
fato de estarem inseridos no cotidiano do aluno/sociedade, oportunizando ao aluno o entendimento,
de carater pratico, do espaco e, também, das relagdes sociedade/natureza.

Para Silva e Cardoso (2018), o ensino dos contetudos de clima deve estar associado a outros
conceitos geograficos, como relevo, hidrografia e, principalmente, a relagdo homem/natureza. Sendo
assim, ¢ necessario que o aluno o aprenda, como parte integrante da natureza, relacionando-o ao seu
cotidiano, e, ndo, de forma fragmentada e separada.

Para a formagdo dos estudantes, os conhecimentos e as aplicagdes da climatologia sdo
imprescindiveis, em diversas areas de conhecimento, como a satde, o planejamento urbano e
territorial, a agricultura, o turismo, entre outros, o que reforca a necessidade de uma abordagem, que
se apodere de situagdes cotidianas, para explicar e para analisar os fendmenos atmosféricos, de forma
a poder inseri-los na realidade dos estudantes (FERRETTTI, 2009).

Percebe-se a importancia do conteido de climatologia nos livros didaticos,
independentemente de serem conceituais ou de abrangerem outras areas da Geografia Fisica,
relacionado, também, com didlogos, que realizam a discussdo entre natureza e sociedade. Nesse
sentido, verifica-se a importancia de compreender como esse contetido esta sendo aplicado, em sala
de aula. Assim, constata-se a relevancia destas habilidades e que seus conteudos, que discutem os
componentes fisicos-naturais, especificamente, o clima, devem ser debatidos e penhorados, pelos
alunos, sob distintas perspectivas e dimensdes.

Ensinar os conteudos/discussdes sobre o componente fisico-natural clima, tanto na
universidade como nos diferentes niveis escolares, ndo ¢ tarefa facil, e exige, dos professores,
conhecimento, capacidade de interpretacdo e renovagdo de conceitos, relativamente as dindmicas
climaticas, pois, muitas vezes, o clima ¢ tratado como abstrato, ou seja, apenas teorizado, o que
dificulta ainda mais a compreensao e a obtencao do interesse dos alunos, em sala de aula (ELY, 2006;
FERRETTI, 2009; ROSSATO, 2009).

Portanto, nesse contexto de investigacao, ter as ferramentas intelectuais, para se apropriar e
para teorizar, a partir das rotinas do dia a dia, torna-se um grande desafio. Segundo Suertegaray
(2010), este questionamento e as novas formas de constru¢do do conhecimento geografico tém
implicado muitos debates sobre a necessidade do conhecimento dos elementos da natureza, nos

diferentes niveis de ensino.
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METODOLOGIA

Os procedimentos utilizados, durante o desenvolvimento da pesquisa, correspondem aos

fundamentos operacionais adotados, em trés diferentes etapas, descritas a seguir:

I. Levantamento bibliografico: aquisicdo de bases tedrico-metodoldgicas, disponiveis em
artigos, em capitulos de livros, em livros, em dissertacdes e em teses. A busca desses
materiais bibliograficos foi realizada em periddicos especializados em Geografia e em
bancos de dados online (repositorios institucionais), bem como no catdlogo de teses,
disponibilizado pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes);

II. Anélise de livros didaticos de Geografia: realizou-se a andlise sistematizada de dez livros
didaticos de Geografia, sendo sete livros do Ensino Fundamental II e trés livros do Ensino
Médio. Esses livros sdo utilizados em duas escolas publicas de Caceres (MT): a Escola
Estadual Dr. José Rodrigues Fontes e a Escola Estadual Sao Luiz. A escolha desses livros
ocorreu no periodo de realizacdo do estagio supervisionado e durante as experiéncias,
conduzidas através do Programa Residéncia Pedagdgica. A Tabela 1 destaca os livros que
foram utilizados no desenvolvimento da pesquisa e na concretizacdo das analises.

Tabela 1 — Livros utilizados no desenvolvimento da pesquisa
Livro Série Titulo da obra e autores Ano de publicacao

1 6° Expedigdes Geograficas — Melhem Adas e Sergio Adas 2014

2 7° Expedigdes Geograficas — Melhem Adas e Sergio Adas 2011

3 8° Expedicdes Geograficas — Melhem Adas e Sergio Adas 2011

4 7° Geografia: ensino fundamental anos finais - Fernando dos 2015
Santos Sampaio e Marlon Clovis Medeiros

5 7° Observatorio de Geografia - Regina Aratjo, Angela Corréa da 2009
Silva e Raul Borges Guimaraes

6 7° Geografia - Estudos para compreensao do espago: O espago 2014
geografico do Brasil - James e Mendes.

7 8° Geografia: homem e espaco - Elian Alabi Lucci e Anselmo 2012
Lazaro Branco

8 Volume  Geografia em rede - Edilson Adao e Laercio Furquim 2015

unico
9 2° Geografia em rede - Edilson Addo e Laercio Furquim 2018
10 3° Geografia em rede - Edilson Addo e Laercio Furquim 2018
Fonte: organizado pelos autores (2020)
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1. Organizacao e discussdo conceitual dos conteudos de clima nos livros didaticos: para
a realizagdo desta etapa, consideraram-se alguns aspectos, como: estrutura;
conceitos; ilustragdes; e conteudos de climatologia. Para realizar a sondagem dos
livros, foram observados dez aspectos, descritos na Tabela 2, que sintetiza as

caracteristicas:

Tabela 2 — Aspectos utilizados para sondagem dos contetidos de clima

ASPECTOS

(1) Apresenta conceitos, que facilitam a compreensao dos contetuidos de Climatologia

(2) Apresenta imagens, ilustracdes, mapas, graficos (climogramas)

(3) Apresenta uma sequéncia nas discussoes

(4) Linguagem acessivel (de facil entendimento); o tamanho da fonte estd adequado

(5) Os contetidos de Climatologia sdo apresentados por temas associadas a natureza e as paisagens

(6) Apresenta as caracteristicas dos climas mundiais ¢/ou brasileiros

(7) Apresenta detalhes conceituais, no ambito dos temas relacionados a Climatologia (atualizagdes)

(8) Realiza uma discussdo que considera a interface entre natureza e sociedade

(9) Apresenta estrutura favoravel ao entendimento da distribui¢ao espacial dos climas

(10) Sugere filmes, documentarios, leituras complementares, para a ampliacdo do conhecimento

Fonte: organizado pelos autores (2020)

Na terceira e ultima etapa, realizou-se a elaborac¢ao das propostas didatico-pedagogicas, para
abordar os contetidos de clima, de forma ludica e diferenciada. Nessa parte da pesquisa, sdo indicadas
quatro propostas, enquanto instrumentos pedagdgicos, que podem ser aplicados, como forma de
interven¢do escolar, a serem utilizadas pelo professor, principalmente, na elaboraciao de atividades
ludicas e criativas, para facilitar a compreensdo da temdtica do componente fisico-natural clima nas

aulas de Geografia.

Praticas pedagdgicas: alternativas para o ensino de clima nas aulas de Geografia

Uma das alternativas de exploragdo do livro didatico, relativamente ao contetido de

climatologia, ¢ através de imagens de satélite, de figuras, de graficos, de climogramas (forma de

representacao grafica do clima) e de mapas tematicos de clima, os quais incluem massas de ar, que
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atuam em determinados paises e regides (STEINKE, 2012). Nessa perspectiva, segundo Zatta (2009),
as imagens sdo uma forma 1til de ensinar, que produz uma leitura pelo olhar, contribuindo para o

ensino de climatologia:

Isto ¢ fundamental para geografa, pois, as representagdes geograficas seja pelos mapas,
imagens, fotos, videos, paisagens, sempre coloca em jogo o autor e as técnicas, onde o
professor pode utilizar uma variedade de matérias, como imagens de diferentes
épocas...bastante iniciativa para o conhecimento geografico. (ZATTA, 2009, p. 8)

Para Steinke (2012), o recurso didatico, ao ser utilizado pelo professor, permite que o aluno
se transforme em protagonista dos seus processos de ensino e de aprendizagem, tornando o conteudo
convidativo ao aluno. Conforme a revisao tedrica, verificou-se que as principais propostas apontadas
sdo: aulas de campo; utilizagdo de imagens de satélite e de climogramas; construcao de maquetes;

uso do laboratorio; e atividades ludicas (Grafico 1).

Grafico 1 — Principais propostas para o ensino de clima nas aulas de Geografia

Principas propostas para o ensino de clima
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Fonte: elaborado pelos autores, a partir de Ely (2006), de Rossato (2009) e de Ferretti (2009)

Para Venturi (2011), na climatologia, ¢ importante a utilizagdo de dois aspectos: o uso de
instrumentos e a observagdo da atmosfera. O primeiro, por exemplo, torna possivel recriar algumas
situagdes do cotidiano, enquanto o segundo aspecto se refere a realiza¢do de aulas ao ar livre, para
que os estudantes possam fazer observacdes da atmosfera e, assim, entendam as caracteristicas do
tempo, resultando em um processo de ensino/aprendizagem mais eficiente. Nesse sentido, o professor

¢ visto como quem direciona e como quem conduz o processo de ensino, permitindo a continuidade
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e/ou a ruptura da experiéncia trazida pelo aluno e lhe propiciando uma visdo mais elaborada do

conhecimento.

Os conteuidos do componente fisico-natural clima nos livros didaticos de Geografia

Durante o desenvolvimento da pesquisa bibliografica, foram ressaltados pontos relevantes na

analise do livro didatico. O livro deve ser utilizado, pelo professor, como ferramenta de apoio ao

ensino, o qual pode ser relacionado com outros recursos didaticos, contribuindo nos processos de

formagdo de conhecimento e de aprendizado dos alunos. Neste sentido, foram pesquisados os

contetidos de climatologia nos livros didaticos de Geografia e, em seguida, foi feito um levantamento

dos conteudos, relacionados ao clima, para apresentar os principais resultados da investigacao. O

Quadro 1 e o Quadro 2 apresentam os contetidos que aparecem com mais frequéncia nos livros

analisados:

Quadro 1 — Contetdos sobre o componente fisico-natural clima, apresentados nos livros do Ensino Fundamental 11

LIVRO UNIDADE CONTEUDOS
=  OClima
=  Tempo atmosférico e clima
. . =  Fatores geograficos do clima
1 Un1dade~6: Clima e = Oclima e a agdo humana
vegetagdo natural = Os climas do mundo e do Brasil
= Os climas do mundo
= Os climas do Brasil
®= O clima do Brasil
= As paisagens naturais brasileiras ¢ o clima
Unidade 8: O clima do = Os fatores estaticos que influenciam o clima
2 Brasil = (Os fatores dinamicos que influenciam o clima
= Os tipos de clima do Brasil
= A importancia do clima para a agricultura
3 Unidade 1: A formagao ®  Brasil: dinAmicas da natureza
territorial do Brasil ®  (Os climas brasileiros
= (Clima e vegetagdo
4 Unidade 3: América: =  América: fatores que exercem influéncia no clima
natureza e heranga colonial = Os tipos de clima e as formagdes vegetais da
América
Unidade 4: Dinamica da = Dinamica da natureza ¢ intervengdo humana
5 natureza e intervengao
humana

Fonte: organizado pelos autores (2020)
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Quadro 2 — Contetdos sobre o tema clima, apresentados nos livros do Ensino Médio

LIVRO UNIDADE CONTEUDOS
®= A dinamica do clima
Unidade 3: = A natureza atmosférica
Geografia em rede A Geograﬁa da = Os elementos do clima
natureza: sociedade e = QOs fatores climaticos
ambiente =  As massas de ar no Brasil

= (lassificagdo climatica do Brasil
. . = A temadtica ambiental e o meio urbano
Unidade 3: O meio

Geografia em rede ®  Mudangas climaticas: aquecimento ou
urbano )
resfriamento global

Fonte: organizado pelos autores (2020)

No Ensino Fundamental II, os conteudos do componente fisico-natural clima discutem
assuntos, relacionados aos conceitos de tempo e de clima, fatores geograficos que interferem nas
condig¢des climdticas, resultando em discussdes sobre os climas, no ambito das escalas geograficas
(regides brasileiras, territorio brasileiro e climas mundiais/continentais). Por meio destas analises,
verificou-se que os conteudos sobre o clima apresentam interfaces com as paisagens naturais e,
também, com as atividades humanas. Nesse sentido, conferiu-se que as discussdes realizadas
promoveram a constru¢do do conhecimento, em diferentes escalas de andlise, e, igualmente,
permitiram realizar a conexdo entre natureza e sociedade — proposi¢do que ¢ fundante da ciéncia
geografica.

Nas séries iniciais do Ensino Fundamental II, a linguagem dos conteudos de clima ¢
direcionada e adequada aos alunos, de forma a facilitar o entendimento. No Ensino Médio, os
contetidos sobre o clima apresentam formas de discussdo similares as dos contetidos do Ensino
Fundamental, mas alguns topicos (tempo atmosférico, climas brasileiros, clima e vegeta¢do, massas
de ar, fatores climaticos) sao abordados de forma detalhada e com boa quantidade de ilustragdes e de
figuras. Outros assuntos, como mudangas climaticas, aquecimento global, E/ Nifio e La Nina,
emergem no Ensino Médio, sendo abordados de forma mais detalhada.

Em linhas gerais, os conceitos de tempo e de clima sdo abordados com frequéncia e, em
alguns livros, os fenomenos climaticos sdao discutidos como processos naturais, que interferem nas
atividades socais e na organizacdo do espaco geografico. Nos textos analisados, os conteudos sdo
contextualizados e apresentam imagens (camadas da atmosfera, nuvens, satélites, paisagens e
vegetacoes), mapas (tipos de clima, classificacdes climaticas, distribui¢ao espacial das massas de ar),
graficos (climogramas), os quais facilitam os processos de ensino e de aprendizagem dos alunos e,

sobretudo, contribuem na constru¢ao do conhecimento geografico.
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Os contetdos favorecem, de forma significativa, a aprendizagem no ambiente escolar,
possuem grande importincia, pois auxiliam na explicagdo de intimeros fendmenos, e sdo
contextualizados na realidade dos alunos, resultando em uma melhor absor¢ao do conhecimento.
Dessa maneira, varios recursos didaticos podem ser utilizados nas aulas, estimulando a aprendizagem
dos alunos. Verificou-se que a contextualizagdo do clima nos livros didaticos de Geografia se articula
com temas atuais (mudangas climaticas, E/ Nifio € La Nifia) e com assuntos associados a paisagem e
a vegetacdo, bem como ao espago urbano, a partir de informagdes e de assuntos sobre fendmenos,
como inversao térmica, ilhas de calor, inundagdes e enchentes.

Assim, conclui-se que os conteudos do componente fisico-natural clima sdo relevantes a
todos os niveis escolares, na medida em que contribuem para a compreensao da génese, da dindmica
e da distribui¢do espacial dos fendmenos da natureza, especificamente, os climaticos e as suas
conexdes com as atividades sociais, bem como a influéncia destes na organizagdo do espago
geografico.

Para o entendimento dos contetidos associados ao clima, é necessario que o professor
busque formas de suprir as dificuldades encontradas, em relagao aos conteudos discutidos nos livros
didaticos de Geografia. Desta forma, ¢ fundamental que o docente desenvolva novas metodologias
e atividades inovadoras nos processos de ensino e de aprendizagem. Na proxima se¢do do artigo,
considerou-se relevante organizar e elaborar quatro propostas de discussdo dos conteudos do
componente fisico-natural clima, para auxiliar nos processos de ensino e de aprendizagem e para

facilitar a constru¢do do conhecimento geografico.

O clima em movimento: propostas de atividades ludicas

Proposta 1 - Disputa com perguntas

O professor explicara os conteudos sobre o clima, tais como elementos climaticos, fatores
climaticos, massas de ar, entre outros. Apos o esclarecimento e a discussao, o docente deve elaborar
perguntas, relacionadas ao que foi explicado em sala de aula e pedir para que os alunos estudem
todo o contetido trabalhado. A sequéncia, cada aluno recebera um envelope com uma pergunta
sobre o que foi explicado e o professor solicitard a leitura da pergunta, para que outro colega

responda (Figura 1).
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Figura 1 — Envelopes usados para colocar as perguntas

Fonte: acervo pessoal dos autores (2019)

Proposta 2 - Utilizacdo de imagens/fotografias

Segundo Caiuby Novaes (2012, p. 21), “as fotografias permitem registrar aquilo que, em
palavras, perde toda a sua intensidade e a sua dramaticidade”. Conforme esta autora, a fotografia
significa a possibilidade de registrar uma estética visual, da qual a sociedade muito se orgulha e
que dificilmente poderia ser descrita, verbalmente. Nessa mesma perspectiva, Suertegaray (2017,
p. 27) enfatiza que “as imagens nos permitem ir além das formas e das cores reveladas, instigando-
nos a conhecer os projetos e a tentar perceber o sentido atribuido a natureza ou dado as vidas
humanas, através do olhar do fotografo”.

Nesse sentido, a utilizacdo de imagem, como um recurso didatico-pedagogico de apoio,
propicia ao aluno um exercicio de raciocinio, que devera ser claro e objetivo, no desenvolvimento
da observacgdo. Considerando que o uso de imagens pode transmitir forte carga de mensagem, a
utilizacdo de ilustragdes no ensino de Geografia deve estar direcionado a analise da figura exposta,
identificando e reconhecendo, por exemplo, as mudangas que ocorrem nas condi¢des climaticas

(Figura 2).

Figura 2 — Dinamica do bioma Caatinga, durante o periodo da seca e da chuva
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Fonte: sitio SlideShare (020 R

A representacdo de imagens de diversas paisagens pode facilitar o entendimento dos
tipos de clima, em diferentes ambientes (imido, seco, desértico, frio), e, também, propiciar a
compreensdo da influéncia das condi¢des climaticas na dindmica da natureza e nas atividades
socioecondmicas. A analise das imagens implica, necessariamente, a interpretagdo dos seus
significados, de suas mensagens e de seus discursos, e toda interpretacao de uma mesma imagem,
feita por varias pessoas, estd diretamente relacionada as possibilidades técnicas e a historia de
vida dos sujeitos que a interpretam. As imagens atuam como iniciadoras e como mediadoras da
dialogicidade, estimulando o exercicio de um dos principios basicos de uma sociedade
democratica: o debate de ideias diferentes e opostas.

Segundo Pontuschka et al. (2007), a imagem geralmente ¢ empregada como mera
ilustracdo, no ensino de Geografia. Mesmo que os autores de um texto tenham integrado as figuras
ao conteudo, o que nem sempre ocorre, estas nao sao utilizadas para complementar dados do texto
ou como recurso, para extrair informacdes e para promover a articulagdo com o contetido da
escrita, no espaco escolar. Nos ambientes escolares, a imagem se torna um instrumento de
colaboragdo na geracao de debates, discorrendo sobre todos os assuntos geograficos e climaticos
em questdao, mostrando ao aluno de que forma a Geografia estd inserida no seu cotidiano. Ou seja,

o uso de imagens se mostra imprescindivel, para a constru¢ao do conhecimento geografico.
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Proposta 3 - Utilizacdo do laboratério de informatica, para a analise de imagens de satélite e

para a identificacdo dos sistemas atmosféricos atuantes no Brasil

As imagens, os mapas, as ilustragdes, os croquis apresentados ndo permitem a
visualizacdo da movimenta¢do das massas de ar, em um determinado periodo de tempo, ou,
mesmo, a observacao de fenomenos climaticos de grande escala, como ciclones. A dinamica da
climatologia condiz com formas de representacao, como, por exemplo, imagens de satélite (Figura
3), que podem ser inseridas nas aulas de Geografia, que envolvam os contetdos de clima. E
fundamental, durante a elucidacdo de tematicas do clima, empregar imagens atuais de satélite

como exemplo e, para que isso ocorra, pode-se fazer uso do laboratério de informatica da escola.

Fonte: sitio do Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (2019)

Por meio da selegdo de diferentes imagens de satélite, os alunos podem visualizar o

movimento da dindmica das massas de ar e relacionar os dados, referentes aos elementos e aos
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fatores geograficos, daquele determinado momento, por exemplo, gracas aos recursos digitais e
ao acessos a sites especificos, que tratam desses assuntos. Assim, acredita-se que o manuseio
destes recursos, pelos proprios discentes, tornaria mais instigante a producdo desse

conhecimento, em ambito escolar.

Proposta 4 - Construgdo de maquetes

A ilha de calor ¢ um fendomeno climatico frequentemente discutido nos livros didaticos
de Geografia. Esse tipo de contetido ¢ apresentado no Ensino Médio, quando se inicia a
discussdo sobre o clima urbano e, também, quando s3o abordados temas, relacionados a
sociedade/urbanizagdo. A constru¢do de maquetes (Figura 4), para retratar o fenomeno ilha de
calor, torna-se uma atividade ludica interessante, que conduz os alunos a participarem
efetivamente da constru¢do da dindmica. A fabricagdo de maquetes, para representar
ocorréncias, como ilhas de calor, em cidades de pequeno, de médio e de grande porte, pode

facilitar a compreensao desse fenomeno.

Figura 4 — Maquete, representando o fenomeno ilha de calor, em centros urbanos

Fonte: acervo dos autores (2019)

Para a elaboragao da maquete, s3o necessarios os seguintes materiais/recursos: uma

folha de Isopor fino; uma folha de Isopor grosso; uma caixa de tinta guache, com cores
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diferentes; duas colas para Isopor; dois canetdes (de diferentes cores); uma cola de papel; e
folhas de papel comum, para a confecc¢ao dos edificios.

A utilizagao de atividades ludicas contribui para o ensino e para a aprendizagem, pois da
motivacao e desperta o desejo de aprender, além de ajudar a criar entusiasmo, quanto ao contetido
trabalhado, a partir do qual os estudantes poderdo se expressar e interagir, em sala de aula. Uma vez
que algumas caracteristicas (motivacao, aulas dindmicas, habilidades e competéncias) contribuem
para a aprendizagem dos alunos, nao basta que o contetido seja trabalhado, somente, a partir do
conhecimento do professor.

O docente deve proporcionar aos alunos condi¢des textuais e estruturais suficientes, para
que consiga a integragdo e para que a importincia do conteido possa ser percebida. Com a
incorporagao de atividades e de praticas pedagdgicas diferenciadas, os alunos poderdo se identificar
com os conteudos de sala de aula, aspecto que pode ser considerado um dos principais, dentro dos
processos de ensino e de aprendizagem, principalmente, quando ha a aplicacdo, em sala de aula, de

uma metodologia bem elaborada.

CONSIDERACOES FINAIS

A Geografia ¢ um componente de suma importancia na grade curricular da educagao basica,
principalmente, para a formacdo dos discentes. O estudo dessa disciplina apresenta diversas
possibilidades na constru¢ao do conhecimento geografico, o qual representa uma oportunidade de
aprender os fenomenos, que contribuem e que se relacionam ao espago em que vivemos.

O clima ¢ um contetido elementar na compreensdo da realidade, podendo auxiliar na
formacao de um cidadao mais critico, participativo e atuante, na sociedade, ou seja, um cidadao capaz
de perceber o ambiente, de forma integrada, auxiliando na constru¢do do seu espacgo vivenciado.
Enquanto componente da Geografia escolar, o clima deve ser abordado, tanto como elemento natural,
caracterizando seus aspectos fisicos, que sdo relevantes na compreensdao dos fendmenos climaticos,
quanto como evidéncia da relagdo entre clima e sociedade, pois o clima, enquanto elemento e
fenomeno natural existente no planeta, afeta a toda a sociedade.

Além dos referenciais sobre a importancia do livro didatico, observamos e analisamos de
que modo os conteudos climatoldgicos, os fatores, os elementos e os fendomenos climaticos estao

disposto no livro didatico, bem como as limitagdes destes conteudos. Por este motivo, ressaltamos a
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importancia de que o professor crie novas metodologias, para que estes contetidos possam ser mais
bem trabalhados, sem deixar de observar, no entanto, a coeréncia em sua abordagem, tornando-os
capazes de desenvolver conceitos fundamentais na vida dos alunos.

E necessario, portanto, que o professor faga uma boa anélise dos livros e dos contetudos
climaticos neles incluidos, observando, ademais, a realidade dos seus alunos. Para tanto, €
transmitida, ao professor, a ideia de autonomia, no momento da escolha do livro didatico. Contudo,
a inovagdo no ensino geografico e a incorporagao de novas metodologias ndo devem ser sinonimos
do emprego de dispositivos eletronicos, pois ha ferramentas eficazes e financeiramente mais
acessiveis do que estes recursos, tanto para a escola quanto para os alunos. Assim, este trabalho foi
proposto, com o objetivo de agregar os materiais elaborados no ensino de climatologia como recursos
didaticos, no entanto estes poderdo servir como auxilio, nas aulas a serem ministradas, futuramente.

Por este motivo, foram elaborados exemplos de instrumentos e de estratégicas didaticas, que
podem ser aplicados, como forma de intervencdo na escola e, principalmente, que podem ser
utilizados, pelo professor, na elaboracdo de atividades ludicas, para facilitar a compreensdo da
tematica clima, dentro das aulas de Geografia. Logo, estas propostas podem ser alternativas a
realidade da Geografia escolar, o que deriva, principalmente, do fato de que elas podem contribuir
para o processo de aquisi¢do de conhecimento e podem valorizam, também, os saberes que os alunos
jé detém.

Ao finalizar esta pesquisa, grifamos que as propostas aqui apresentadas podem ser
alternativas metodologicas mais dinamicas, mais interativas, enfatizando que o uso de instrumentos
didaticos ¢ fundamental, para a constru¢ao do conhecimento geografico, pois, aos poucos, novas
praticas vao sendo elaboradas, divulgadas e incorporadas, enquanto novas formas de ensinar

Geografia vao se revelando.
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