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RESUMO

O trabalho analisa a visdo dos profissionais envolvidos no processo inclusivo no
municipio de Maraba, Par4, sobre os efeitos desse processo dentro das escolas. A
pesquisa analisou entrevistas com docentes e gestores de escolas publicas nas quais
estdo instaladas salas multifuncionais, utilizando instrumentais da analise de conteudo.
Como resultados, destacaram-se nas falas o processo de insercdo, a infra-estrutura,
enturmagdo, relacdo entre atendimento especializado e planejamento pedagogico,
mudangas percebidas nas praticas docentes, na rotina escolar e nas relagdes com as
familias. A pesquisa aponta que o processo inclusivo ainda tem como principais sujeitos
as pessoas em situagdo de deficiéncia e seus professores, € ndo as relagdes entre todos
os sujeitos da escola; as salas multifuncionais mantém muitas caracteristicas da antiga
sala especial; o planejamento geral da escola ainda ¢ separado do planejamento do
atendimento educacional especializado e dialogam pouco. Tudo isso evidencia a
sobrevivéncia de aspectos da integragao dentro do processo inclusivo. Considera-se que
0 processo inclusivo no municipio pesquisado apresenta elementos desses
enfrentamentos, a0 mesmo tempo em que forga a presenca de novos sujeitos no interior
da escola criando, portanto, novas possibilidades de interacdo e de superagdo das
limitagoes.

Palavras-chave: inclusdo, deficiéncia, pratica pedagogica.

Este trabalho relata parte de uma pesquisa que analisou o processo inclusivo em
constru¢do no municipio de Marabd, no interior do Estado do Pard, Amazobnia

brasileira®. O municipio iniciou em 2001 a experiéncia de inserir, nas salas de aula

" Grupo de Estudos e Pesquisas do Nucleo de Educagio Especial (FACED/UFPA/Marab4), vinculado a
Rede de Pesquisa Educagdo Inclusiva na Amazonia Paraense ¢ ao Observatorio Nacional de Educagéo
Especial.

% Andrade et al.(2009).
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regulares, alunos em situagio de deficiéncia’, atendendo as disposi¢des legais e
acompanhando um movimento que ganhou forca pelo pais afora. No Pard, esse
movimento ganhou diversas faces, ¢ a Rede Educagdo Inclusiva na Amazonia Paraense
comecou em 2008* a fazer um estudo das configuragdes do processo inclusivo em
varios municipios do Estado. Coube ao GEP/NEES o estudo sobre o municipio de
Marabd, um dos municipios do Para onde o processo se iniciou mais cedo.

Para se compreender o que hoje ¢ denominado processo inclusivo, ou inclusdo, ¢
importante analisar, ainda que brevemente, o processo histdorico da luta das pessoas em
situacdo de deficiéncia por acesso a educagdo publica. Mazzota (2001) e Januzzi (2006)
sdo os autores mais conhecidos que descrevem esse processo no Brasil, e deixam claro
que, ao longo da historia, a deficiéncia foi encarada muito mais como um problema
médico/assistencial do que educativo, assim como se focou muito mais no individuo
(carregando este a marca de deficiente, incapaz, incompleto) do que na cultura.
Producdes recentes apontam a sobrevivéncia de tais marcas histéricas na educagdo
recente (MENDES, 2006; ANJOS, ANDRADE e PEREIRA, 2009; CAIADO e
LAPLANE, 2006, entre outros), num periodo historico em que o direito desses sujeitos
a educacdo ganha suporte legal (amparado nos artigos 5° e 60 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional)’ e passa a ser assumido pelas instdncias de gestdo
educacional, sendo incorporado as politicas publicas e, aos poucos, as praticas
pedagdgicas e as dinamicas escolares em geral. Também nao se pode deixar de apontar,
ainda que rapidamente, o contexto social mais amplo em que a idéia de educagdo
inclusiva se produz, dentro da dindmica de pensar a educagdo como mecanismo de
incorporar a diversidade sem questionar a produg¢do das desigualdades (GARCIA,
2010). Numa defesa da educagdo como mecanismo de superacao das desigualdades, as
minorias sdo chamadas a escola e, entre essas minorias, as pessoas em situacdo de

deficiéncia.

3 Utilizamos aqui a expressdo “em situagdo de deficiéncia” para expressar que a deficiéncia, embora
realmente existente, ndo se localiza no individuo e ndo se confunde com a lesdo orgénica: ¢ produzida nas
relagdes e situagdes sociais (elaboragdo baseada em Diniz, 2007).

* Em projeto financiado pelo CNPq.

> Citamos como documentos legais mais recentes a Resolugio CNE/CEB n° 02/2001, que institui as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Bésica; o Dec. 5296/04, que estabelece
normas e critérios para a promoc¢ao da acessibilidade; a Lei 10.845, de 05 de margo de 2004, que. institui
o Programa de Complementacdo ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia. o Dec. 5626/05, que dispde sobre o ensino obrigatério de LIBRAS; o Dec. 6751/2008, que
dispde sobre o atendimento especializado; o Dec. 6949/2009, que ratifica a Convencdo da ONU sobre os
Direitos da Pessoa com Deficiéncia; a resolugdo CNE/CEB n° 04/2009, que estabelece diretrizes para o

atendimento educacional especializado na educagao basica.
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Percebe-se entdo que a ideia de inclusdo encontrada neste texto ndo implica,
necessariamente, em superacdo da integracdo, por um lado, nem em superagdo da
exclusdo, por outro. E dentro dessas duas premissas que analisamos o processo
inclusivo, enfocando principalmente as praticas pedagogicas a partir das falas de
educadores que atuam em escolas onde se instalaram salas de apoio pedagdgico ao
aluno em situacdo de deficiéncia (j& previstas como salas de recursos, desde 2001 e, a
partir de 2003, denominadas Salas de Recursos Multifuncionais - SRMs).

As agdes previstas pelo Programa Educacgdo Inclusiva: Direito a Diversidade,
(iniciado em 2003) eram implantar salas de recursos multifuncionais e desenvolver o
Projeto Educar na Diversidade (formagao de professores). No que se refere a SRMs, o

site do MEC informa que

A Secretaria de Educagdo Especial oferece equipamentos, mobiliarios
e materiais didatico-pedagogicos e de acessibilidade para a
organizacdo das salas de recursos multifuncionais, de acordo com as
demandas apresentadas pelas secretarias de educagdo em cada plano
de a¢des articuladas (PAR). De 2005 a 2009, foram oferecidas 15.551
salas de recursos multifuncionais, distribuidas em todos os estados e o
Distrito Federal, atendidos 4.564 municipios brasileiros — 82% do
total (Ministério da Educacdo, 2011).

Nao dispomos de dados sobre as demandas apresentadas a cada ano pela
secretaria local, no entanto, Marabé ¢ cidade considerada pdlo regional de difusdo das
acoes de acessibilidade e, das setenta e duas escolas em funcionamento em 2008,
apenas seis contavam com SRMs, e duas com salas de apoio pedagdgico (dirigidas
especificamente a surdez e cegueira/baixa visdo), o que demonstra que estava longe de
chegar a um atendimento pleno.

O atendimento educacional especializado, de acordo com o documento da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva,

elaborada em 2007, tem como fungao:

identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas. [...] Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formagdo dos alunos
com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela
(BRASIL, 2010, p. 21).

Segundo o mesmo documento, o AEE “constitui oferta obrigatoria de todos os

sistemas de ensino” e deve ser ofertado no turno inverso ao da classe comum (p. 22), o
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que o assimilaria as SRMs. Diz Garcia (2010, p. 17) que “considerando a fun¢do de
complementar e/ou suplementar a base curricular comum, o servigo especializado por
exceléncia ¢ a sala de recursos”. Ainda que o decreto 6571/08 tenha ampliado o
conceito de atendimento educacional especializado, considerando as salas
multifuncionais como uma de suas ag¢des — junto com formacdo de professores e
gestores, adequagdes arquitetonicas, producdo de recursos para a acessibilidade e
criacdo de nucleos de acessibilidade nas universidades (BRASIL, 2010, p. 28) —
consideramos que as SRMs permaneceram sendo a agdo que ganhou maior destaque nas
politicas inclusivas para a questdo da deficiéncia.

Nosso estudo ndo tinha como foco especifico as SRMs, elas apareceriam como
um dos varios aspectos do processo inclusivo, mas acabaram ganhando uma énfase
maior do que a prevista inicialmente. Ouvimos professores de sala comum e gestores de
escolas da rede publica e analisamos suas falas com instrumentais da andlise de
conteado (FRANCO, 2007). As escolas escolhidas® foram aquelas com mais tempo de
experiéncia de inclusdo e maior quantidade de alunos inclusos, contando com salas
multifuncionais e pelo menos um profissional dedicado ao atendimento educacional
especializado.

As principais tematicas que emergiram das falas dos entrevistados, como efeitos
do processo inclusivo nas escolas estudadas, foram organizadas da seguinte forma:
processo de inser¢do, infra-estrutura, enturmagdo, atendimento especializado e
planejamento pedagdgico, mudangas percebidas nas praticas docentes, na rotina escolar

e nas relagdes com as familias.
A IDEIA DE PREPARAR-SE PARA A INCLUSAO

Um dos aspectos que mais se destacaram na fala dos sujeitos era a preocupagao
com uma preparagdo para o processo inclusivo. As criticas a “brusquidao” com que os
alunos em situacdo de deficiéncia foram inseridos nas salas de aula comuns eram
recorrentes, evidenciando uma expectativa de preparacdo. Laura, coordenadora de

educacdo especial do municipio, descreveu da seguinte maneira o processo:

% Foram entrevistados dois (duas) professores (as) ¢ um (a) gestor (a) de cada escola, num total de trés,
aqui denominadas A,B e C. Todos foram designados por nomes ficticios, identificados pela inicial da
funcdo (P para professor (a), GES para gestor (a) e CEE para coordenagdo de educacgdo especial do
municipio) e, no caso dos professores e gestores, pela letra designadora da escola. Por exemplo, Aldo-PA

refere-se a Aldo, professor da escola A.
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O processo de matricula do aluno com deficiéncia na escola comum
ocorreu de uma forma meio brusca. Ou seja, num unico ano (2001) as
turmas de classe especial foram extintas e os alunos destas
matriculados na escola comum. Ndo houve uma preparagdo, até
porque entendemos que esta preparagdo so é possivel na medida em
que o aluno chega a escola, ¢ o aluno que indica para a escola as
adaptagdes necessarias. Hoje ja estamos fazendo adaptagoes fisicas
em alguns prédios escolares, estamos revendo os projetos
pedagogicos e fazemos capacitagdo em servigo para o professor que
tem este aluno na sua turma (LAURA-CEE).

Essa “brusquidao” foi também descrita pelos professores entrevistados, no que
se refere ao fazer cotidiano da escola. De repente, a escola teve de lidar com um tipo de
aluno que exigia atendimento especializado, mas também conhecimentos especificos do
professor de sala comum para poder interagir com o aluno e com o AEE, como afirmou

o professor Aldo:

Ndo... na verdade ndo houve essa preparagdo, porque aqui o pessoal
SO assim corre a noticia que tem uma sala especial, né? Ai, a
comunidade vé que tem uma sala especial, manda as criangas... ne...
especiais al... Tipo assim, jogando na escola, entendeu? Essa escola
aqui é a escola que tem o maior numero de criangas especiais, e isso,
ne, tem dificultado muito o trabalho da gente, que ndo tivemos
nenhuma preparagdo pra trabalhar com essas criangas corretamente

(ALDO-PA).

Chama a atencao na fala de Aldo o entendimento de que a sala multifuncional
continuava sendo a “sala especial’, numa evidéncia de que as concepgdes
integracionistas sobreviveram no interior do processo inclusivo. Esse mesmo
entendimento ja foi encontrado por Caiado e Laplane (2006) em estudo sobre a visao de
gestores de um municipio pélo do Estado de Sao Paulo do programa Educag¢do
Inclusiva: Direito a Diversidade. A luta pelo acesso se encontrou, em nossa pesquisa,
com o choque dos contatos iniciais € com as tentativas de reorganizacdo dos professores

e da propria gestdo. No dizer de Mendes, ¢ este 0 momento que vive o Brasil hoje:

De modo geral, pode-se concluir que o debate sobre o principio da
inclusdo escolar no Brasil ¢ hoje um fendmeno da retorica, como foi a
integragdo escolar nos ultimos trinta anos. Ainda estamos na luta pelo
acesso, ¢ este deve ser direcionado necessariamente para aumentar as
matriculas nas classes comuns das escolas publicas do ensino regular
(MENDES, 2006, p. 402).

A maioria dos professores também afirmava nao ter havido preparacao
especifica para a inclusdo, no entanto, a propria idéia de preparacdo que emergia das
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falas era vaga; alguns entendiam essa preparagdo como a existéncia de cursos de
formagdo para os professores, outros como o proprio processo de inser¢do do aluno na
turma e outros, ainda, como iniciativas no campo da gestdo, por exemplo, reduzir a
quantidade de alunos por sala.

A exigéncia de preparagdo como formagdo, do nosso ponto de vista, evidencia
uma crenga de que, na formagdo (entendida como um movimento prévio e tedrico)
acontece a elaboracao de habilidades para lidar com determinadas tipologias de aluno.
Lidar com a questdo da deficiéncia, no entanto, implica em enfrentar as proprias
concepgdes de normalidade e as proprias idealizagcdes. Nao ha como fazer isso
teoricamente, longe do contato com as pessoas e suas historias. As mudangas concretas,
tanto estruturais quanto pedagogicas, vao se dando pelo proprio movimento dessas
pessoas no interior da escola.

Considerando esse sentimento de despreparo e o momento histérico que
privilegia o acesso, buscamos nas falas os modos como esses alunos eram recebidos na
escola. A recep¢dao dos alunos incluidos, do ponto de vista da coordenadora

entrevistada, apresentava dois extremos, conforme as praticas da escola em geral.

Depende da escola, como nos referiamos anteriormente. As escolas
que sabem fazer uma gestdo pedagogica, recebem este aluno de forma
respeitosa. Entendem as singularidades de cada um e respeitam estas
diferencas. Os alunos, como consequéncia, também sdo orientados a
respeitar as diferencas e atuam como colaboradores deste aluno e dos
professores. Por outro lado, temos escolas que aceitam matricular o
aluno, mas ndo o incluem no processo de aprendizagem, deixando o
aluno numa situagdo de exclusdo e desrespeito ao individuo
(LAURA-CEE).

Os professores, em geral, afirmavam que recebiam bem os alunos, embora um
deles tenha reconhecido que ja houve rejeicdo, nos momentos iniciais. As diretoras
relataram que, no inicio do processo, as escolas tinham mais dificuldades; que os
professores se entendiam como incapazes de trabalhar com as situagdes de deficiéncia,
mas hoje se modificou sua compreensdo, tanto a respeito de deficiéncia, quanto das
proprias capacidades. A presenga dos alunos cegos, surdos, com dificuldades motoras
ou cognitivas nas salas de aula sem divida abalou as crencas pedagogicas, por um lado,
e por outro agucou a percepcao das limitagdes estruturais: nao foi percebido apenas que
os banheiros ndo sdo adaptados, mas também que as salas sdo superlotadas, que o tempo
de preparagdo ¢ pouco, entre muitas outras limitagdes que estdo vinculadas a

deficiéncias gerais da educacdo. Dessa forma, podemos compreender a crise dos
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primeiros contatos como positiva, possibilitando rever questdes muito mais amplas do

que a inclusao.

INFRAESTRUTURA DAS ESCOLAS PARA A INCLUSAO

O principal problema apontado pelas diretoras entrevistadas foi a falta de infra-
estrutura adequada. Em duas das escolas, as instalagdes fisicas ndo atendiam as
necessidades de cadeirantes, pois ndo existiam rampas, banheiros adaptados, cadeiras
adaptadas, corrimdo, portas adequadas etc., ou seja, ndo existem condicdes de
acessibilidade para essa categoria. Uma das escolas estava sendo reformada, e viria a ter
um minimo de acessibilidade, mas tinha problemas ja na reforma, como descreveu a

diretora:

[...] Vai ser uma briga eterna... Por exemplo, estd fazendo o auditorio
com uma porta estreita, ai nos questionamos. que ¢ isso? Vai entrar
um cadeirante aqui?E eles: ndo, esse tamanho ...esse tamanho quer
dizer aquela/aquele principio, né, de... de... de enquadramento da
estrutura fisica... Existe uma carta... ndo sei nem o nome do
documento... ai precisa estar na mdo desses/dessas autoridades
mesmo... (ANTONIA-GESB).

Estavam disponiveis, nas SRMs, determinados recursos didaticos e
equipamentos, e eles foram descritos de forma parecida por todos os entrevistados.
Havia diferenga nos equipamentos disponiveis em cada escola, no tipo de sala
disponivel e na disponibilizagao dos materiais para a sala de aula. Foram descritos o uso
de computadores de mesa, notebooks, livros em braile, reglete, puncao e prancheta. De
acordo com Laura: “nas Salas de Recursos usamos recursos pedagogicos comuns e
também recursos de tecnologia assistiva como: softwares adaptados, mdquinas e
impressoras braile, material em alto relevo, material ampliado e outros” (LAURA-
CEE). Percebe-se que esses recursos tém maior relagdo com cegueira/baixa visao e
surdez. Normalmente os equipamentos € materiais se vinculavam a sala de atendimento
especializado, o professor de sala comum ainda tinha pouco conhecimento deles e de
seu uso. Isso evidencia a heranga da sala especial e do profissional exclusivo para
atender aos alunos em situagdo de deficiéncia, proprios de politicas integracionistas.

Levando em conta o fato de que poucas escolas do municipio tinham salas
multifuncionais, ocorria que a infra-estrutura existente também era usada para o

contraturno de outras escolas, refor¢ando ainda mais essa concep¢ao de que a sala
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multifuncional continuava sendo uma grande ‘“sala especial”. Isso implicava, entre
outras coisas, em possibilidades limitadas de contato direto entre o professor de

atendimento especializado e os professores de sala comum.
A ORGANIZACAO DAS TURMAS NA ESCOLA

As turmas eram organizadas, segundo Laura (CEE), de acordo com o ciclo ou
série, ¢ em cada uma delas se previa um nimero méaximo de alunos em situagdo de
deficiéncia. “Ou seja, numa turma de 1° ano do 1° ciclo s6 podemos colocar 25 alunos e
destes 25 no maximo 2 ou 3 alunos com deficiéncia”. No entanto, a realidade se
impunha a lei: “Depende da série ou ciclo, infelizmente como ocorre em todo o pais,
ainda temos muitas salas superlotadas. Podemos afirmar que a média é de trinta e
cinco a quarenta por turma”. Essa contradi¢do se evidencia também nas falas dos
professores, para os quais o total de alunos nas salas variava de vinte e cinco até
quarenta e cinco. Em cada uma delas, se incluiam dois ou trés alunos em situacao de
deficiéncia.

Os critérios de enturmagdo apareceram de forma vaga nas falas dos professores,
evidenciando sua pouca participacdo nesse processo, ou a falta de definicdo de critérios
precisos. A esse respeito, dizia Laura que “ndo ha critérios fechados, a familia escolhe
a escola e a escola enturma na série adequada. Orientamos a escola a ndo colocar
numa mesma turma alunos com deficiéncia diferentes, como por exemplo: um aluno
com surdez e outro cego” (CEE). Também a professora Olga descrevia a enturmagao
COMO um pProcesso que comegava na conversa entre os pais € a escola, mas era decidido
na diretoria: “é uma conversa que a mde tem com a diretora pra matricular. As vezes
vem direto... os pais trazem direto assim aqui, a escola recebe alunos ndo so daqui, mas
de outras escolas também de atendimento especial... sala especial” (OLGA-PB).

Para Lucas (PC), os critérios de enturmacao deveriam ter como base um laudo
médico, porque exigiam um conhecimento especifico sobre o “grau de deficiéncia”: “é
a questdo de atestado médico, né, é feito através de laudos médicos que chega até a
escola. Agora, qual o critério que é usado, percentual pra surdez, pra baixa visdo, eu
ndo sei te esclarecer”. Essa referéncia aos laudos médicos encontra suporte na histéria

da educagdao especial, onde os aspectos clinicos prevaleciam em detrimento do

pedagogico.
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O modelo médico psicologico contribuiu para que a tarefa da
educacdo especial estivesse a servigo de um sistema educacional de
organizacdo seriada, elitista e classificatoria, produtor de exclusdo da
escola de ensino fundamental e estruturado historicamente por meio
de uma organizagdo racional do trabalho pedagodgico com base na
homogeneidade (GARCIA, 2007, p. 17).

Na fala da diretora Antonia (GESC), evidencia-se também o interesse pela
categorizagdao. Segundo ela, se procurava evitar a concentragdo de casos mais graves
numa sala, mas normalmente havia diferentes categorias de deficiéncia numa unica
turma. As falas apresentavam um desejo de classificagdo dos tipos de deficiéncia, a
partir dos laudos médicos, no intuito de promover a enturmacdo dos alunos
considerando as caracteristicas limitadoras decorrentes da deficiéncia atestada. Pode-se

concluir, com Oliveira, que

Isto significa que o olhar dos que fazem a escola é para a ‘limitagdo’
do individuo e ndo para a estrutura organizacional ¢ pedagogica da
escola. O discente tem de ser ‘integrar’ ao contexto escolar e essa
integracdo depende de sua adaptacdo, enquanto individuo, ao modelo
escolar estabelecido (OLIVEIRA, 2004, p. 195).

O modelo médico psicoloégico permite respaldar os fracassos ja profetizados no
ensino da pessoa em situagdo de deficiéncia, porque se baseia na busca da
homogeneizacao. Em um modelo classificatorio, as potencialidades do aluno nao sao
consideradas, limitando-se com isso as possibilidades de atuacdo pedagdgica: esse aluno

continua sendo considerado responsabilidade do atendimento educacional especializado.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E PLANO POLITICO-
PEDAGOGICO

Nos questionamentos sobre a existéncia e a forma como funcionava a equipe
multiprofissional no atendimento da educagdo inclusiva, a gestora entrevistada disse que
o planejamento do AEE “E feito nas Salas de Recursos, cada aluno tem seu plano de
atendimento individual. No geral, eles freqiientam a sala no contraturno de 2 a 3 vezes
na semana” (LAURA-CEE). Ja segundo alguns professores entrevistados, o
planejamento era feito na Secretaria Municipal de Educacao. De qualquer modo, ficou
evidente uma separacao entre esse planejamento e aquele realizado na escola.

As escolas A e B tinham sala multifuncional em funcionamento. A escola C

estava comegando a estruturar a sua sala no periodo da pesquisa. Nessas salas eram
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desenvolvidas varias atividades: atendimento pedagdgico individual ao aluno, atividade
de vida autonoma, informadtica adaptada, ensino de LIBRAS e cddigo Braille, atividades
artisticas, orienta¢ao e mobilidade, entre outras. Nestas salas eram atendidos nao apenas

os alunos daquela escola, mas também de outras, como disse o professor Aldo:

A gente estad... esta pouco o espago aqui...[precisa] ter mais uma sala.
E ai, devido ser s6 uma sala, a demanda é grande.Vém muitos alunos
de outras escolas pra nossa, e ai esta superlotado, né? Por isso que a
gente esta vendo essa questdo de ser melhor isso, no sentido de
trabalhar com estas criancas que tém deficiéncias (ALDO-PA).

O atendimento especializado nas escolas era realizado por professores, em sua
maioria, com historia de atuacao nas classes especiais, tendo experiéncia e formagdo em
aspectos da educagao inclusiva. Na Secretaria Municipal de Educagdo havia uma equipe
formada por pedagogas, psicologo e fonoaudidloga que realizavam a triagem e o
atendimento clinico especifico. O procedimento de triagem incluia levantamento,
anamnese € encaminhamento dos alunos para atendimento especializado. Conforme

descricdo de uma das professoras:

E feito por turma, né? Por aluno, né? A... as meninas da educagdo
especial vdo em cada turma, vdo em cada turma e... veem e fazem
uma andlise daquele menino... [analisam o] qué que estd
acontecendo, e al... e a partir daquele momento ali, a gente vai pra
uma reunido com a supervisora da escola (ANITA-PA).

O atendimento clinico se limitava as sessdes de fonoaudiologia e
acompanhamento psicologico dos casos considerados mais graves. Persistiam, no
discurso dos professores, referéncias ao modelo de integracdo onde a sala
multifuncional era tida como sindénimo de classe especial. Como define a professora
Anita (PA), “servico de apoio é a sala especial”.

Seria de se esperar que todos esses aspectos relativos a preparagdo da escola para
a inclusdo tivessem reflexo no projeto politico pedagogico (PPP) da escola.
Investigamos, portanto, a existéncia do PPP e a presenga dos principios inclusivos no
projeto. Todas as escolas tinham projeto politico-pedagogico, conforme entrevista com
a representante da SEMED, mas nem todos contemplavam a educag@o inclusiva. Isso
foi confirmado pelos professores. Entre os que afirmavam que o PPP nao tratava da

educagdo inclusiva, destacamos a fala de Lucas (PC):

[...]1 jd foi comentado, aqui em Maraba, é que vai até estudar esse tipo

de politica pensando na educagdo inclusiva. Entdo o projeto politico,
00 0000000000000 06000OBOCOCGOGFOGOIOGIOGIOGNOGIOGIO

Nova Almeida-Serra / ES de 11 a 13 de abril de 2011 VI Seminério Nacional de Pesquisa em Educagéo Especial:
realizagao: UFES, UFGRS e UFSCar Prética Pedagégica na Educagao Especial
ltiplicidade do atendimento ed ional especializado



11

ele ¢, no, caso a cara da escola. Se a gente que inclui, se nos temos a
sala de recurso, a gente tem que mudar tambem, incluir também no
projeto politico pedagogico.

Quatro dos entrevistados afirmaram que o plano politico-pedagogico da escola
contemplava a educacdo inclusiva. No entanto, quando foram perguntados sobre o que
tal plano considera turma inclusiva, passaram a dar defini¢cdes diferentes: ou explicaram
o funcionamento da sala especializada, ou vincularam a inclusdo a presenca de alunos
com deficiéncia na sala comum. Turma inclusiva era definida como “turma
heterogénea”, o que supoe a possibilidade — e talvez o desejo — de turmas homogéneas.
Destacamos uma definicdo da coordenadora do Departamento de Educacdo Especial,
que amplia essa definicao: “Turma inclusiva é aquela onde todos os alunos,
independente de terem ou ndo uma deficiéncia, tenham acesso ao conhecimento
escolar, onde todos participem com qualidade de todas as atividades realizadas na
turma” (LAURA-CEE).

Isso talvez seja genérico demais, porque deixa de pensar as especificidades
daqueles que antes estavam excluidos e necessitam de certas condi¢des que permitam o
acesso minimo as informagdes que os outros tém. Ou seja, se a turma inclusiva precisa
criar relagdes coletivas que propiciem aprendizagem a todos, os modos de atender

precisam ser diversos, conforme aponta Glat:

A inclusdo em classes regulares de alunos com deficiéncias ou outras
condigdes que afetam a aprendizagem ndo pode ser um processo
“espontdneo”; ao contrario, exige reflexdo e planejamento para que
sejam identificadas as necessidades de aprendizagem especificas que
ele apresenta em sua interagdo com o contexto educacional, que as
formas tradicionais de ensino nao podem contemplar (2007, p. 43).

Entre a compreensdao de que a inclusdo significa apenas aceitar o aluno com
deficiéncia na sala comum e o extremo oposto, que define, como turma inclusiva,
aquela em que todos aprendem, € preciso considerar a necessidade de constru¢do de
processos de aprendizagem que atendam as especificidades e as fagam dialogar entre si.
Considerar a existéncia da sala multifuncional dentro do plano pedagogico, como um
suporte para os processos de aprendizagem como um todo (em que o uso dos novos
suportes e materiais possa fazer interagir criancas cegas e videntes, surdas e ouvintes,
por exemplo), € ndo apenas para as criangas em situagdo de deficiéncia, poderia ser um

inicio dessa construgao.
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INDICIOS DE MUDANCAS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Considerando as conclusdes acerca da preparacdo da escola para a inclusdo, a
pesquisa buscou mapear indicios de praticas inclusivas na acdo docente, nas falas de
professores e gestores. Utilizando a defini¢ao de Beyer (2006, p. 76), pratica pedagogica
inclusiva ndo se refere apenas aos alunos em situacdo de deficiéncia, mas uma

pedagogia comum a todos:

O desafio ¢ construir e por em pratica no ambiente escolar uma
pedagogia que consiga ser comum ou valida para todos os alunos da
classe escolar, porém capaz de atender os alunos cujas situagdes
pessoais e caracteristicas de aprendizagem requeiram uma pedagogia
diferenciada. Tudo isto sem demarcagdes, preconceitos ou atitudes
nutridoras dos indesejados estigmas. Ao contrario, pondo em
andamento, na comunidade escolar, uma conscientizacdo crescente
dos direitos de cada um.

Para os professores que apontavam a existéncia de praticas inclusivas, estas
envolviam ag¢des como: estudos realizados nas escolas sobre dificuldades dos alunos;
esforcos para construcdo de avaliagdo e metodologia diferenciadas; planejamento e
acompanhamento das atividades dos alunos em situagdo de deficiéncia; solicitacdo de
laudos médicos para defini¢ao de critérios de enturmacao; relagdes entre as familias de
alunos em situacdo de deficiéncia e a escola. Inclusdo era definida, geralmente, como a
aceitacdo de tais alunos em sala de aula e os esfor¢os para que elas aprendessem num
curriculo ja dado, mas ndo implicava em mudangas curriculares.

Ja na fala da professora Judite, as praticas inclusivas consistiriam em perceber as
situagdes de exclusdo e procurar enfrentd-las. Isso, para ela, extrapolaria a questdo da

deficiéncia, pela existéncia de muitos alunos em situacao de exclusao:

Eu tento fazer um trabalho de perceber as dificuldades e acompanhar
mais de perto aqueles alunos que tém mais dificuldades, até porque a
gente trabalha com grande numero de alunos que vém da drea rural,
ne, que moram no campo, que vém de transporte escolar... Entdo a
gente percebe que eles tém mais dificuldades pra realizar atividades
do que os que moram aqui na area urbana. Nao tém? Entdo hd uma
dificuldade até... .de planejamento para atender esses alunos que tém
dificuldade de acesso a biblioteca (JUDITE-PC).

Mesmo quando os entrevistados relatavam a inexisténcia de praticas inclusivas,

ndo deixavam de admitir que estudavam formas para melhorar a agdo docente, o

planejamento e a avaliagdo, deixando claro que a presenca desse novo sujeito colocou
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em cheque as praticas existentes.
A gestora entrevistada afirmou o seguinte a respeito das mudangas na rotina da

escola e nas relagdes interpessoais:

No geral pouca coisa [mudou], estamos o tempo todo conversando
com a escola que educagdo inclusiva é garantia de aprendizagem a
todos, independente da presenca do aluno com deficiéncia, ela tem
que estar sempre buscando mudanga para a garantia da qualidade do
ensino (LAURA-CEE).

Da fala da gestora, ¢ possivel concluir que eram pretendidas mudancgas na escola
como um todo, mas a expectativa de que as praticas inclusivas contribuissem para tanto
ainda nao parecia ser partilhada por todos. Trés dos professores entrevistados disseram
nao perceber mudancas no cotidiano das escolas. Os outros trés percebiam mudancas, €
as descreveram nos seguintes termos: os alunos em situacao de deficiéncia ndo ficavam
mais isolados, participavam ativamente das atividades da escola; as reunides escolares
jé& traziam a temadtica da inclusdo; o planejamento buscava abranger esses alunos, sem
contar a propria presenca desses alunos nas atividades escolares, que por si s ja
mudava a rotina.

As relagdes interpessoais entre os alunos em situacdo de deficiéncia e a
comunidade escolar eram vistas de forma distinta, conforme analisadas por professores,
ou pela coordenadora da educagdo especial. A coordenadora entrevistada diz que “ha
escolas em que esta relagdo é de respeito e solidariedade, em outras observamos ainda
atitudes de preconceitos e descrenga total no potencial deste aluno [...]. No geral, as
familias como um todo tém se ausentado da escola” (LAURA-CEE).

Ja nas entrevistas com os professores, no geral, a interagcdo entre familia, escola
e comunidade era descrita como boa, parecendo mais enfatica no caso das escolas de
periferia. Segundo eles, os pais participavam no dia-a-dia “como todos os pais”.
Apresentacdo e culminancia de projetos, jogos e atividades de lazer em geral eram as
principais atividades que envolviam as familias, segundo os professores. Vale a
observagdo de que os pais apareciam fortemente como platéia e pouco como
participantes, nas descricdes dos professores. Nas falas ndo aparecia o debate da
deficiéncia com as familias, nem proposic¢ao de atividades voltadas para a compreensao
das atividades dos filhos, descritas anteriormente como diferenciadas. Dalva, diretora da

escola A, assim descreveu a participacao dos pais:
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[...] participam, sdo convidados todos eles [que forma?]; ¢ assistindo,
é... vibrando... é aplaudindo, até porque a L. mais a J. fazem questdo
que os pais participem como todas as criangas, em todos os eventos
eles estdo... A gente tem que incluir eles pra que eles ndo se sintam
sos e nem discriminados (DALVA-GESA).

Essa descricdo dos pais de alunos como plateia, na nossa interpretacao, nao ¢
especifica da questdo da deficiéncia, mas da relagdo da escola com os pais em geral:
espera-se da familia que apoie as agdes escolares e comparecam quando sdo chamadas,
mas elas ndo tém tido grande protagonismo na vida escolar. A frase final, no entanto,
aponta uma especificidade: com esses pais, a necessidade de incluir tem a ver também
com evitar o sentimento de soliddao e discriminacao (sobrevive um sentido de

assistencialismo naquilo que leva a escola a promover a participacdo das familias).
CONCLUSOES PROVISORIAS PARA DEBATE

De todos os efeitos da inclusdo escolar, pela inser¢do dos alunos em situacio de
deficiéncia nas salas comuns e pela presenca do atendimento educacional especializado,
nas escolas, destacamos: as exigéncias de preparacao como base para a inclusdo da
pessoa em situagdo de deficiéncia; a vinculagdo de sentidos ainda existente entre sala
especial e sala multifuncional; certo agugamento da percepcao das limitagdes estruturais
da educagcdo pela crise criada com a chegada dos ‘“novos” alunos; busca de
categorizagao dos alunos com amparo em elementos clinicos (como laudo médico);
fragmentacao do planejamento; pouco questionamento das relagdes interpessoais.

E bastante evidente que o AEE continuou se confundindo com as antigas salas
especiais, pela concep¢do de que o responsavel pelo AEE deveria funcionar como um
substituto do professor de educagdo especial, sendo o responsavel direto por cada aluno,
ainda que este estivesse matriculado em sala comum. Outra evidéncia ¢ a crengca num
ensino individualizado como base da atividade pedagdgica na SRM (ou mesmo na sala
comum) Essas crengas, a nosso ver herdadas da concepg¢do integracionista, podem estar
na base do distanciamento entre o planejamento geral da escola e o da equipe de AEE.

A criagdao de uma estrutura fisica minima, com acesso a material impresso em
Braile ou ampliado, a instrumentos de calculo para pessoas cegas, softwares especificos,
alguma adaptacdo arquitetonica ¢ apontada pelos entrevistados como importante. Essa
estrutura fisica se resume a SRM, de modo que, como dito anteriormente, o AEE pode

ser confundido com tal sala. Bruno (2010, p. 7) chama a aten¢do para o fato de que
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“atividades essenciais para o desenvolvimento humano e aprendizagem desaparecem
nessa forma redutora de organizacdo do AEE como sala de recurso multifuncional”.
Destacamos como importante também a consciéncia clara da necessidade das
adaptagdes estruturais ¢ mudancas atitudinais, parte pela propaganda a respeito dos
direitos da pessoa com deficiéncia e parte pela presenga concreta dessas pessoas nas
escolas. Mudangas praticas ainda aparecem pouco, mas a reducdo da quantidade de
alunos na turma, a disponibilidade de materiais para as turmas e ndo apenas para a sala
de atendimento especializado, a adaptagdo completa da estrutura fisica das escolas
emergem como reivindicagdes dos entrevistados.

O que a pesquisa mostrou pode ser entendido como um enfrentamento entre
concepgoes herdadas de um processo integrativo e as exigéncias de inclusdo, o que
mostra que os esforcos de mudanga ndo podem ignorar a historia e as circunstancias da
escola concreta. Nao devemos esquecer o que afirmava Beyer, ao analisar a

particularidade da experiéncia brasileira de inclusdo:

Em vez de se constituir num movimento gradativo de decisdes
conjuntas entre pais e educadores, com imediata reversdo em acgdes de
implementacdo e adaptacdo das escolas ¢ dos professores na dire¢do
do projeto inclusivo, ocorreu um movimento deslocado da base para o
topo. Assim, quando as diretrizes politico-pedagogicas da educagdo
inclusiva foram definidas, muito pouco de historia concreta nas
escolas, entre as familias e educadores, no sentido de acdes efetivas de
integracao ou inclusdo escolar, Brasil afora, havia sido feito (BEYER,
2005, p. 8).

O processo inclusivo por ndés estudado ndo enfocava mudancas nos demais
sujeitos da escola, mantendo como foco especifico a aprendizagem das pessoas em
situacdo de deficiéncia e a formacdo de seus professores, o que ¢ evidéncia de certa
busca de integracdo; cremos, no entanto, que as mudancgas forcadas pela inser¢do dos
alunos e a necessdria interagdo com eles, suas familias, professores de sala comum e
AEE, podem criar nova rede de relagdes no interior das salas de aula e da escola como
um todo, o que, para nds, ¢ caracteristica de uma inclusdo em processo.

Avaliar o processo inclusivo, portanto, levando em conta apenas as criticas a
integragdo presentes na literatura e omitindo as condigdes concretas da experiéncia
local, pode ser extremamente danoso aos esforcos de superacdo das limitagdes
educacionais locais: pode reduzir o valor de qualquer avango real, reduzindo os estudos

a tentativas de enquadramento numa ou noutra concep¢ao.
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A transitividade entre integracdo (ac¢des centradas no individuo em situagdo de
deficiéncia e em suas adaptacdes a um mundo dado como normal) e inclusdo (agdes
centradas nas instancias educativas € em sua reorganizagdo para receber e lidar com a
diversidade, educando todos os sujeitos) marca o momento presente: nao ha como se
explicar a inclusdo sem recorrer aos elementos da integragdo que se deseja superar; nao
ha como viver os esforgos inclusivos sem assumir que continuamos em luta contra
idealizagdes de ser humano e de sociedade (embasadas em desejos de “normalidade”).
Inclusdo pode significar, nesse caso, a propria busca de deslocamento do enfoque do

individuo para a cultura, a propria busca de superacao da idealizagdo do sujeito.

REFERENCIAS

ANIJOS, Hildete Pereira dos; ANDRADE, Emmanuele Percira de; PEREIRA, Mirian
Rosa. A inclusdo escolar do ponto de vista dos professores: o processo de constitui¢ao
de um discurso. Revista Brasileira de Educacio. v. 14, n. 4, p. 116-129. jan/abr 2009.

ANDRADE, Emmanuele Pereira de; ANJOS, Hildete Pereira dos; ARAUJO, Marcelo
Almeida; MELO, Luciana Barbosa de; PEREIRA, Mirian Rosa ; RABELO, Lucélia C.
Cavalcante; SILVA, Katia R. Educacao inclusiva em Maraba (PA): um estudo das
politicas a partir das falas dos sujeitos. Relatério de Pesquisa. Nao publicado.

BEYER, Hugo Otto. Inclusdo e avaliacio na escola: de alunos com necessidades
educacionais especiais. Porto Alegre: Mediagao, 2005.

.Da integracdo escolar a educacdo inclusiva: implicacdes pedagdgicas. In:
BAPTISTA, Claudio Roberto. Inclusio e escolariza¢ao: multiplas perspectivas. Porto
Alegre: Mediagao, 2006.

BRASIL.Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Marcos Politico-
legais da educacio especial na perspectiva da educacao inclusiva. Brasilia: SEESP,
2010.

. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional. Disponivel em: <www.planalto.gov.br/ccivil>. Acesso em: 10 fev.
2011.

Lei n° 10.845, de 05 de mar¢o de 2004. Institui o Programa de
Complementag¢ao ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia. Disponivel em: <www.presidencia.gov.br>. Acesso em: 10 fev. 2011.

. Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008. Dispde sobre o atendimento
educacional especializado, regulamenta o pardgrafo tinico do art. 60 da Lei no 9.394, de
20 de dezembro de 1996, e acrescenta dispositivo ao Decreto no 6.253, de 13 de

realizagao: UFES, UFGRS e UFSCar

Prética Pedagégica na , pecial
Itiplicidade do atendi R ook : 1 especializado

00 0000000000000 06000OBOCOCGOGFOGOIOGIOGIOGNOGIOGIO
Nova Almeida-Serra / ES de 11 a 13 de abril de 2011 VI Seminério Nacional de Pesquisa em Educagéo Especial:i



novembro de 2007 Disponivel em: <www.presidencia.gov.br>. Acesso em: 10 fev.
2011.

BRUNO, Marilda Moraes Garcia. A politica piblica de educacio especial na
perspectiva da educacao inclusiva: algumas reflexdes sobre as praticas discursivas e
ndo discursivas. Disponivel em: <www.anped.org.br/33encontro>. Acesso em: 10 fev.
2010.

CAIADO, Katia R. M.; LAPLANE, Adriana F. de. Programa Educaciao Inclusiva:
Direito a Diversidade: uma andlise a partir da visdo de gestores de um municipio poélo.
Disponivel em: <www.anped.org.br/reunioes/31ra>. Acesso em: 10 fev. 2010.

FRANCO, Maria Laura Puglisi Barbosa. Analise de contetido. 2. ed. Brasilia: Liber
Livro Editora, 2007.

GARCIA, Rosalba Maria Cardoso. O conceito de flexibilidade curricular nas politicas
publicas de inclusdo educacional. In: JESUS, Denise Meyrelles de; BAPTISTA,
Claudio Roberto; BARRETO, Maria Aparecida Santos Correa; VICTOR, Sonia Lopes.
(orgs.). Inclusdao, praticas pedagogicas e trajetorias de pesquisa. Porto Alegre:
Mediacao/Prefeitura Municipal de Vitoria/CDV/FACITEC, 2007.

. Politicas inclusivas na educagdo: do global ao local. In: BAPTISTA, Claudio
Roberto; JESUS, Denise Meyrelles de; KAIADO, Kéatia Regina Moreno. Educacio
especial: didlogo e pluralidade. 2 ed. Porto Alegre: Editora Mediagao, 2010.

GLAT, Rosana. Adaptacdes curriculares no contexto da educacdo inclusiva. Congresso
INES: 150 anos no cenario da educagao brasileira. Anais. Rio de Janeiro, 2007.

JANNUZZI, Gilberta de S. Martino. A educacio do deficiente no Brasil: dos
primordios ao inicio do século XXI. 2. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2006.

MAZZOTA, Marcos José Silveira. Educacio especial no Brasil: Historia e politicas.
3. Ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.

MENDES, Enicéia Gongalves. A radicalizagdo do debate sobre inclusdo escolar no
Brasil. Revista Brasileira de Educacao. v. 11, n. 33, p. 387-405. set/dez 2006.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Programa Educacio Inclusiva: direito a
diversidade. Brasilia: MEC/SEESP, 2006. Disponivel em: <www.mec.gov.br>. Acesso
em: 11 fev. 2011.

OLIVEIRA, Ivanilde Apoluceno. Saberes, imaginarios e representacdes na educacio
especial: a problematica ética da “diferenca” e da exclusdo social. 2. ed. Petropolis, RJ:
Vozes, 2004.

realizagao: UFES, UFGRS e UFSCar

Prética Pedagégica na g pecial
licidade do atendi i ael ional especializado

00 0000000000000 06000OBOCOCGOGFOGOIOGIOGIOGNOGIOGIO
Nova Almeida-Serra / ES de 11 a 13 de abril de 2011 VI Seminério Nacional de Pesquisa em Educagéo Especial:i



